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PRIMEIRAS PALAVRAS

A inteligéncia humana? Seu espaco é a dispers@o. Seu tempo, o eclipse. Seu saber,
o fragmento. O intelectual coletivo realiza sua reconstituicéo. Ele constréi um
pensamento transpessoal, mas continuo. (...) Por intermédio dos mundos virtuais,
podemos néo so trocar informagdes, mas verdadeiramente pensar juntos, por em
comum nossas memorias e projetos para produzir um cérebro cooperativo.

Pierre Lévy. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco.
Edi¢des Loyola, SP, 2007, 5ed.

A cada nova edicdo da revista Perspectiv@s: um novo olhar para a educagéo de jovens e adultos
encontramos descri¢cdes de experiéncias docentes as mais variaveis, assim como reflexdes e pesquisas
sobre temas que coexistem com o cotidiano dos professores da educac¢do basica e profissional, bem
como da educacdo de jovens e adultos (EJA).

Nesta 6% edicao somos conduzidos pelos autores, provenientes de diversos setores da Educacao e
variadas formacdes, a leitura de um conjunto de 27 artigos que abordam, desde a formacao continuada
de professores na utilizacdo das TICs em sala de aula até os impactos da Lei da Modernizacdo dos
Portos sobre a escolariza¢do dos trabalhadores portuarios avulsos.

As metodologias e praticas docentes, relatadas em 15 artigos, passam por metodologias ativas,
aprendizagem baseada em projetos e em problemas, uso de tecnologias e redes sociais na pratica
docente e sequéncias didaticas, compondo a maior parte do conteddo da revista.

Encontramos também temas que abordam os aspectos socioemocionais, tdoimportantes para o processo
de ensino e de aprendizagem, além de avaliacdo, educacdo no campo, e pesquisas realizadas junto a alunos
de Etecs e da EJA, entre outros.

Uma leitura instrutiva, agradavel, com variados estilos de redacao sem se perder o contexto-académico
e a fundamentacdo tedrica, que nos inspira e desafia a buscar, sempre, novos caminhos para nosso
fazer docente.

Eva Chow Belezia

Professora coordenadora de projetos - Cetec

Coordenadora do curso Ensino e Aprendizagem de Jovens e Adultos

Organizadora da revista Perspectiv@s: um novo olhar para a educagao de jovens e adultos

Sao Paulo, fevereiro de 2020.
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FATORES IMPACTANTES DA
QUALIFICACAO DO TRABALHADOR
PORTUARIO AVULSO: FOCO

NOS ALUNOS DA EJA

Allana Pessi

allana.santos1@etec.sp.gov.br

Professora coordenadora de classe descentralizada da Etec de Sdo Roque - extensdo Aragariguama,
Centro Paula Souza, Graduada em Logistica e pds-graduada em Logistica Empresarial, supply chain
management, licenciatura plena. Orientada por Prof* Me Jane Cardote.

Resumo: O presente artigo procura descrever umavisao sobre as limitacdes que o trabalhador
portuario avulso enfrenta em seu ambiente de trabalho, motivado por constantes mudancas
no cenario portuario decorrentes da Lei de Modernizacao dos Portos (Lei 12.815/13) e a
falta de qualificacdo adequada. Assim, uma pesquisa de campo foi realizada por meio de
entrevistas para aprofundar os conhecimentos acerca das necessidades de capacitacao e
escolaridade do jovem ou adulto, trabalhador portuario avulso e as condi¢es e oportunidades
de trabalho no Porto de Santos. A analise sobre as respostas ao questionario evidenciou
que, de fato, a modernizacdo do porto com novas formas de producdo trouxe também
uma maior necessidade de qualificacdo, na percepcao de muitos trabalhadores avulsos,
embora se encontre também alguns trabalhadores avulsos mais antigos para quem os
estudos por si s6 ndo garantem melhor ou mais frequente colocacdo em postos de trabalho.
Considerando o planejamento de mao de obra adequado realizado para minimizar os custos
feito pelos terminais e a evidéncia de que a qualificacdo pode fazer diferenca no momento
de uma contratac¢do, espera-se que tanto jovens quanto adultos adequadamente formados
e qualificados consigam melhores condi¢des de colocacdo profissional no Porto de Santos.

Palavras-chave: Qualificacdo; Educacdo de Jovens e adultos; Trabalhador portuario;
Moderniza¢do dos portos.

Abstract: This article seeks to describe an insight into the limitations that the single port worker
faces in his work environment, motivated by constant changes in the port scenario resulting from
the Port Modernization Law (Law 12.815/ 13) and lack of proper qualification. Thus, a field research
was performed through interviews to deepen knowledge about training needs and schooling’s young
or adult, single port worker and the conditions and job opportunities at the Port of Santos. The
analysis of the answers to the survey showed that, In fact, the modernization of the port with new
forms of production also brought need for qualification, in the perception of many single workers,
although also find some older freelance workers for whom studies alone do not guarantee better
or more frequent job placement. Considering the appropriate manpower planning undertaken to
minimize costs and the evidence that qualification can make a difference at the time of a hiring,
expected that both young and properly trained and qualified adults have guarantee of professional
placement in the Port of Santos.

Keywords: Qualification; Youth and Adult Education; Port worker; Port modernization.
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INTRODUCAO

Os portos sdo elos importantes da cadeia logistica no desenvolvimento do comércio
internacional, que influenciam a produtividade mundial e contribuem para alavancar
a economia e o desenvolvimento social em diversos paises. Em um cenario de
demandas crescentes e aumento de competitividade, seus trabalhadores sao
submetidos a um excesso de jornadas de trabalho e aumento da pressdo para
alcancar maior produtividade (CONTE, 2003).

No Brasil, o Porto de Santos/SP demonstra sua importancia econdmica, com a area
de influéncia sobre os estados de Sdo Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Goias e Distrito Federal, que em conjunto chegam a contribuir com mais de
60% do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro (PORTO DE SANTQOS, 2019).

Noanode1993,emumcenarioecondémicoqueseconcentravaemprincipiosneoliberais
de abertura da economia para o mercado global, no sentido de insercdo competitiva
e consolida¢do da importancia do pais, o governo federal da época promulga a Lei de
Moderniza¢do dos Portos Brasileiros (8.630/93). Nela, as determina¢des modificaram
radicalmente o trabalho portuario, impondo uma completa reestrutura¢dao no modo
de operacdo e gestdo dos portos brasileiros (PAIXAO; FLEURY, 2008).

O objetivo desta pesquisa foi aprofundar os conhecimentos acerca das necessidades
de capacitacao e escolaridade do jovem ou adulto, trabalhador portuario avulso e as
condicdes e oportunidades de trabalho no Porto de Santos. Os estudos preliminares
efetuados em conversas informais com alguns destes trabalhadores e algumas
pesquisas recentes, como a de Barros (2017) e Machin, Couto e Nakamura (2016)
permitem suspeitar que a modernizacdo dos portos, a alta competitividade, que
exige custos cada vez menores, e a desmotiva¢ao do trabalhador portuario podem
estar provocando impactos na qualificacao profissional dos TPAs - Trabalhadores
Portuarios Avulsos.

A busca por atingir o objetivo levou inicialmente a uma primeira pesquisa bibliografica
realizada na internet, para conhecer os trabalhos mais relevantes sobre o tema, com
a finalidade de atualiza¢do dos “conhecimentos cientificos e algumas informacdes
menos sistematizadas” (TOZONI-REIS, p.25, 2009). Nesta primeira pesquisa foram
utilizados os sites Scielo, Bibliografia do Curso Ensino e Aprendizagem na Educacdo
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de Jovens e Adultos do Centro Paula Souza, CPS, na biblioteca do AVA, Scopus, Google
Académico, Revista Perspectiv@s, Periddicos da Capes e de universidades brasileiras,
dentre outros.

Aseguir,uma pesquisa de campo foiidealizada em uma visita prévia ao Porto de Santos
em 15 de julho de 2019, quando foram feitas e registradas diversas entrevistas com
os TPAs tanto de estiva, quanto de capatazia para uma posterior analise qualitativa.
Todos os dados coletados e registros obtidos foram utilizados exclusivamente
dentro dos propoésitos da pesquisa. O sigilo das informacg8es obtidas na pesquisa
foi garantido, sendo que os participantes tiveram asseguradas todas as formas de
confidencialidade. A participacao foi voluntaria, podendo o trabalhador retirar o seu
consentimento a qualquer tempo.

DESENVOLVIMENTO

Com o processo de modernizacao e a nova gestao do trabalho portuario, entre outras
mudancas, ocorreu o fim das categorias profissionais culminando na cria¢ao da figura
do Trabalhador Portuario Avulso (TPA) vinculado ao Orgéo Gestor de Mao de Obra
(OGMO) (CARDOSO; PADOVANI; TUCCI, 2014).

Esse novo modelo trouxe ainda novas formas de gestao do trabalho portuario, como
a intensificacdo da produtividade e do volume de trabalho, a extincao de algumas
funcgdes e a exigéncia de maior qualificacdo (MACHIN et al., 2009).

Na visao de Barros (2017), que faz uma analise voltada para as altera¢des no espaco
geografico do porto, no Brasil, através da Lein®12.815 de 2013 (a nova Lei dos Portos),
do Decreto n®8.033 de 2013 e das resolu¢des da ANTAQ, possibilitou-se a autorizagao
de construcao/exploracdao/ampliacdo de terminais portuarios e de demais projetos
de arrendamentos que favoreceu no processo de concessdes de areas portuarias
para a instalacao dos Terminais de Uso Privativo (TUPs) no territorio nacional (POVIA,
2015).

Neste sentido, a Medida Proviséria 595/12 foi aprovada pelo Senado no dia 16 de
maio de 2013. Em 05 de junho de 2013, foi sancionada pela Presidente Dilma Rousseff
como Lei N* 12.815. Se na versao original a MP trazia uma série de impactos para os
trabalhadores do setor, na forma final, o movimento sindical conseguiu reintroduzir
pontos da Lei dos Portos e avangar em outros aspectos importantes relacionados a
questdes sociais e da organizac¢ao do trabalho (DIEESE, 2013).

A moderniza¢do portuaria, assim como muitos outros setores do Estado brasileiro,
naturalmente também requer a privatizacao. O processo de moderniza¢ao no porto,
porém, além da a abertura dos portos ao mercado concedendo a iniciativa privada
a exploracao de terminais e operacdao de servicos portudrios, também significa e
demanda a operacdo de cargas préprias e de terceiros, os investimentos tecnoldgicos,
transformacdo na gestao da mao de obra, a administracdo do porto pela iniciativa
privada ou pela gestdo publica (DIEGUEZ, 2007).
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MUDANCAS NO AMBIENTE DE TRABALHO DO TRABALHADOR PORTUARIO AVULSO

Cada trabalhador recebe uma numeracdo individual, a partir da qual serao formados
grupos (ternos), conforme a funcdo executada no porto. Ha diferenteslocais de selecao
e recrutamento dos trabalhadores portuarios avulsos, que funcionam em quatro
turnos (6h:45mim, 12h:45mim, 18h:45mim e 17h:30mim), nos quais os trabalhadores
sao escalados e recrutados, cobrindo as 24h de funcionamento do porto (CARDOSO;
PADOVANI; TUCCI, 2014).

Complementam os autores Cardoso, Padovani e Tucci (2014), que essa escala obedece
a um rodizio, de acordo com a numeracao do TPA, que pode trabalhar em qualquer
horario e em qualquer sistema de rodizio. Os trabalhadores sao solicitados conforme
a movimentacao do porto e a quantidade estipulada por cada empresa. Por essas
razdes, pode-se inferir que

Mais que isso, frente a globalizacdo e a modernizacao dos portos, empresarios e
trabalhadores do setor portuario devem buscar continuamente a elevacao dos indices
de eficiéncia e de produtividade, bem como a reducao dos custos operacionais como
meio efetivo para estimular as exportac¢des brasileiras - caminho mais adequado para
o fortalecimento da nossa economia e para gerar empregos (COMISSAO PORTOS,
2000).
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QUALIFICACAO DO TRABALHADOR PORTUARIO

A Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT) regulamenta o servico de estiva nos artigos
254 a 284, a CLT define o que sdo servicos de estiva, quem os executa, a quem cabe
fiscalizar estes servi¢os, a composicdo dos ternos (equipe de trabalho), aremuneracao,
as taxas de estivagem, o horario de trabalho e os direitos e deveres dos estivadores.
O Decreto-Lei n° 5.452 conhecido como CLT, mais especificamente no mesmo titulo
e capitulo, encontra-se a Secao IX, que denomina “Dos servicos de capatazias nos
portos”. Esta secdo regulamenta os servicos de capatazia nos portos organizados,
que sao definidos como bem publico construido e aparelhado para atender a
necessidades de navegacdo, de movimentacdo de passageiros ou de movimentacao
e armazenagem de mercadorias, e cujo trafego e operacdes portuarias estejam sob
jurisdicao de autoridade portuaria.

Para melhor compreensao, esclarece ainda que o trabalhador de capatazia é o TPA
que auxilia as operacdes de embarque e desembarque de cargas no navio atuando ao
lado do mesmo em terra, enquanto que o estivador faz o mesmo s6 que a bordo do
navio, e diante de profundas transformacdes neste ambiente o trabalhador portuario
enfrenta diversas necessidades de adaptacao.

A necessidade de novos parametros de formacdo e qualificacdo profissional foi,
e ainda é amplamente divulgada e com isso a educacdo continuada passou a ser
fortemente estimulada. Tornou-se senso comum que qualquer profissional que queira
garantir sua sobrevivéncia no mercado de trabalho deve aderir a ideia de manter-se
atualizado por meio de um retorno aos sistemas de formacdo, que oferecem cada vez
mais opcdes em termos de educacao continuada por meios presenciais ou a distancia,
ndo sé nas escolas, mas em empresas, ONGs e outras agéncias (ROGGERO, 2018).

Mais que garantir sua sobrevivéncia, o ideal seria que aos TPAs fossem possibilitadas
condi¢bes de melhoria na qualidade de vida. Segundo Mathieu e Belezia (2013a), um
dos grandes desafios do educador de profissionais € justamente desenvolver acdes
pedagdgicas para que a formac¢do de jovens e adultos possa garantir inclusao social,
ampliacdo dos direitos de cidadania e perspectiva de insercao no mercado de trabalho

(p.18).

Assim, os TPAs estdo vivendo um cenario completamente novo no que se refereauma
cultura de mercado, pois a necessidade de maior e melhor qualificagdo provocaria
um prolongamento dos periodos de formacao e especializa¢ao profissional, gerando
uma espécie de confronto, permeado pelas influéncias do mundo cotidiano, entre o
sistema de trabalho e as intenc¢des e atitudes do individuo (ROGGERO, 2018).

Enfim, para os TPAs este cendrio se apresenta de maneira implacavel, com poucas
oportunidades, muitas exigéncias, salarios desestimuladores, e com um futuro
incerto como veremos a seguir.

11
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2 Resultados e discussao

Um breve passeio pelo porto de Santos permite observar a quantidade de cursos de
especializacdo, dentre pagos e gratuitos, voltados para a estiva: Operadores de terra
e bordo com celulose, peacdo e despeacao de carga, NR29 - Norma Regulamentadora
de Seguranca e Saude no Trabalho Portuario, NR35 - Norma Regulamentadora
de Trabalho em Altura e sinalizacdo para a movimentacdo de carga, ship planner,
vistoriador de contéiner, conferente de carga e descarga, conferente de armazém,
entre outros. E possivel encontrar cursos de um dia, dois dias, até curso de tecnélogo
em Gestao Portuaria na Fatec Santos, com a duracdo de trés anos. Os cursos NR29 e
NR35, por exemplo, ja chegaram a comportar até 70 alunos em sala, alguns assistindo
a aula em pé.

Tudo isso para o aluno trabalhador conseguir uma certificacdo, que Ihe permita
ingressar ou continuar trabalhando na area. Todavia, ja houve um tempo em que
musculos potentes e preparo fisico acrescidos talvez de coragem e disposicao, ja
foram os unicos requisitos necessarios para o trabalhador manter seu emprego na
estiva. Se poderia a principio pensar que a tecnologia implantada nos portos esta
substituindo a necessidade da forca bruta no trabalho da estiva pelos conhecimentos
técnicos necessarios para trabalhar com os novos equipamentos e maquinarios
(MACHIN; COUTO; NAKAMURA, 2016). Hoje, mais que nunca, é necessario preparagao
para entrar nesse mercado de trabalho, através de tecnologia e estudos na area de
educacgdo tecnologica.

Assim, conforme se da atualmente na grande maioria das ocupa¢des, grande parte
dos alunos estivadores, busca também sua atualizacdo nos estudos como forma de
ingressar e se manter no mercado de trabalho, seja em cursos profissionalizantes ou
na Educacdo de Jovens e Adultos, conforme o caso. Grande parte das vezes, 0s cursos
mais procurados sao cursos de curta duragdo com reconhecimento e exigéncia do
sindicato. O OGMO é o érgao que habilita atualmente os operadores portuarios e
estivadores a realizarem suas operacdes, em terminais portuarios e retroportuarios,
no maior porto da América do Sul, o Porto de Santos.

A pesquisa realizada aconteceu na cidade de Santos, proximo ao OGMO Orgéo de
Gestdo de Mao de Obra Portuaria com vinte trabalhadores incluindo profissionais
da area da estiva e da capatazia, a primeira das quest8es apresentada foi sobre nivel
de escolaridade do trabalhador; a segunda foi sobre a dificuldade do trabalho sem o
ensino basico tanto no OGMO quanto o vinculo em terminais portuarios; a terceira,
sobre o conhecimento da modalidade EJA; a quarta, se conhece algum colega que
fez esta modalidade EJA; a quinta sobre a idade; a sexta, sobre a modalidade estudo
que finalizou seu ensino; a oitava sobre os cursos realizados durante sua profissao;
a nona sobre anos de dedica¢ao neste trabalho; a décima foi uma questdo sobre a
importancia do trabalho nas operag¢des portuarias no porto de Santos.
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RELATOS DOS TRABALHADORES PORTUARIOS AVULSOS

De acordo com a pesquisa realizada com os Trabalhadores Portuarios Avulsos, os
profissionais entrevistados faziam parte da capatazia e da estiva. Sendo entao 11
entrevistados da capatazia e 9 estivadores; faixa etaria de 39 anos a 57 anos; anos de
dedicacdo ao porto de santos entre 12 a 26 anos de trabalho; 10 dos trabalhadores
concluiram no ensino regular, sendo que dentre eles, 2 tem curso técnico e 2 ensino
superior, 1 ensino incompleto, 5 ensino fundamental e 3 concluiram seus estudos
através da modalidade EJA.

Todos trabalhadores relataram que o OGMO oferece cursos de capacitacdo para que
os trabalhadores realizem melhor suas atividades no porto; porém, sem o ensino
basico muitas portas ficam fechadas:

“Trabalho no porto é super técnico que exige cada vez mais
capacitados, sendo estes que podem aproveitar os cursos da
propria diretoria de portos e costas, capacitacdo dos TPAs
também pela escola técnica, ETEC, Senai e Sesi, e programas
de estudo. A Eja ajudaria por cada vez se precisar de menos
trabalhadores, por isso é necessario a EJA, pois sem o ensino
meédio nada acontecera” (Trabalhador portuario - Estivador).

Naturalmente, com as novas formas de produc¢do, surgem também novas formas de
contratacdo, em que as exigéncias de qualificacdo e formacgdo sao mais rigorosas, fornecendo
em contrapartida uma colocagdo um pouco mais estavel que o trabalho avulso.

“Nosso trabalho no porto é importante, sem nosso trabalho os
produtos ndo saem de Santos, mas estamos perdendo espaco
e trabalho, por conta da contrata¢do dos terminais portuarios”
(Trabalhador Portuario - Capatazia).

“Comparando com os trabalhos oferecidos em Santos, este
emprego supera as expectativas, principalmente para alguns que
ndo possuem estudo basico” (Trabalhador Portuario - Capatazia).

Surpreendente, de certa forma, é que mesmo com a evidente modernizacao, ainda se
encontram trabalhadores mais antigos na ativa que passaram a maior parte de sua
vida profissional mais dependentes de seu préprio desempenho fisico que de uma
qualificacao adequada. Esses adultos parecem acreditar que o retorno as salas de
aula, ainda que imprescindivel, ndo seria garantia de melhores condi¢des de trabalho.

“A estiva estd envelhecendo e grande parte dos profissionais
estdo aposentando, acredito que ter mais estudos nao melhoria
nada para n6s” (Trabalhador Portuario - Capatazia).

“A producdo de trabalho diminuiu bastante, pela crise que
estamos sendo considerado 60% a 70% de perda. Estiva sé
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trabalha em cais publico e a capatazia tem mais beneficios, a
qualificacao profissional ndo altera em relacdo a beneficio de
categoria” (Trabalhador Portuario - Estivador).

“Para o OGMO nao tem diferenciacdo para os trabalhadores com
ensino médio completo ou nao, o que diferencia é o vinculo em
terminal, que no caso é a contratacdo, e o salario fixo, porque 0s
terminais exigem” (Trabalhador Portuario - Capatazia).

Entretanto, com o planejamento de mao de obra adequado realizado para minimizar
os custos feito pelos terminais e a evidéncia de que a qualificacdo pode fazer
diferenca no momento de uma contratacdo, tanto jovens quanto adultos acabam
por se convencer da necessidade imprescindivel de estudos e aperfeicoamento como
garantia de colocacao profissional.

“Eu perdi a oportunidade de me vincular em um terminal porque
nao tinha estudo, mas agora que conhec¢o sobre essa modalidade
EJA, vou procurar para nao perder mais tempo” (Trabalhador
Portuario - Estivador).

“O estudo ajuda a estar preparado para acompanhar a
modernizacao do porto, como os operadores de equipamentos
que precisam mexer com sistemas” (Trabalhador Portuario -
Capatazia).

CoONSIDERACOES FINAIS

Apesquisafeitacomo o objetivode aprofundarosconhecimentos acercadas condi¢des
e necessidades de capacitacdo e escolaridade do jovem ou adulto, trabalhador
portuario avulso e as condi¢des e oportunidades de trabalho no Porto de Santos,
evidenciou, conforme esperado, que a modernizacdo do porto com novas formas de
producao trouxe também uma maior necessidade de qualificacdo na percepcao de
muitos trabalhadores avulsos.

Entretanto, ainda é possivel encontrar alguns trabalhadores avulsos mais antigos
para quem os estudos por si s6 nao garantem melhor ou mais frequente colocacao
em postos de trabalho.

Considerando o planejamento de mdo de obra adequado realizado para minimizar os
custos feito pelos terminais e a evidéncia de que a qualificagdo pode fazer diferenca
no momento de uma contratacdo, espera-se que tanto jovens quanto adultos
adequadamente formados e qualificados consigam melhores condi¢es de colocag¢ao
profissional no Porto de Santos.

Assim como em outros setores produtivos, seria interessante um estreitamento de
lacos e objetivos entre o setor produtivo do Porto e as escolas profissionalizantes a
fim de que a formacgao ofertada contribua de fato para aumentar a produtividade das
empresas envolvidas revertendo em melhores beneficios para os trabalhadores do
Porto, avulsos ou nao.
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Finalmente, se pode perceber a urgéncia de outros estudos para melhor definir e
conhecer os assuntos, as técnicas, competéncias e qualificacdes especificas que
possam trazer ao Porto de Santos a tdo necessaria adequacao e competitividade
exigidas pelo comércio mundial.
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Resumo: O objetivo desse artigo consiste em mostrar o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica sobre globalizacdo, representativa do ensino de Geografia integrado com outros
conteudos e disciplinas escolares. Ela foi colocada em pratica no segundo semestre de
2018, para alunos da segunda série do Ensino Técnico Integrado ao Médio em Agropecuaria
da Escola Técnica Estadual Benedito Storani, localizada no municipio de Jundiai-SP. Sua
realizacao ocorreu durante seis encontros de duas aulas de 50 minutos cada, onde os
alunos foram desafiados, individual e/ou coletivamente, a produzir jornais impressos, textos
dissertativos, mapas ordenados e videos curtos referentes aos diferentes aspectos do mundo
globalizado, sobretudo quanto as suas vantagens e desvantagens. Ao final, foi possivel ter um
panorama mais amplo sobre o processo de ensino e aprendizagem, incluindo a identificacao
das principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes, bem como os principais ganhos
pedagogicos provenientes da aplicacdo da sequéncia didatica.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Ensino de Geografia; Globalizacao.

Abstract: The purpose of this article is to show the development of a didactic sequence about
globalization, representative of the teaching of geography integrated with other school contents
and subjects. It was put into practice in the second semester of 2018, for students in the second
grade of Secondary Integrated Technical Education in Agriculture at the Benedito Storani State
Technical School, located in the municipality of Jundiai-SP. It took place during six meetings of two
50-minute classes each, where students were challenged individually and / or collectively to produce
print newspapers, essay texts, orderly maps and short videos on different aspects of the globalized
world, especially as regards its advantages and disadvantages. In the end, it was possible to have
a broader overview of theteaching and learning process, including the identification of the main
difficulties faced by the students, as well as the main pedagogical gains from the application of the
didactic sequence.

Keywords: Didactic sequence; Geography teaching; Globalization.
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INTRODUCAO

Esse artigo representa o produto final de uma sequéncia didatica desenvolvida na
disciplina de Geografia, no segundo semestre de 2018, junto aos alunos da 12 série
do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM) em Agropecuaria, da Escola Técnica
Estadual (ETEC) Benedito Storani, localizada no municipio de Jundiai-SP.

Vale ressaltar que o conceito de sequéncia didatica surgiu em meio ao ensino de
géneros em lingua portuguesa, sendo desenvolvimento inicialmente por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), conforme afirmam Mesquita, Ledo e Souza (2016).

Sousa (2018), lembra que o procedimento de sequéncia didatica envolve metodologia
de quatro etapas, sendo elas: 1) Apresenta¢do da situagdo; 2) Producdo inicial;
3) Mddulos; e 4) Producao final. Na primeira etapa, orienta-se a proposta aos
estudantes, conduzindo-os a realizagdo da producdo inicial (segunda etapa). Nessa
abordagem, os modulos (terceira etapa) sao encarados como oficinas de trabalho,
onde os alunos aprendem e desenvolvem a partir das mediacGes do professor e da
interacdo com a sala de aula. Na ultima etapa, o da producdo final, os conhecimentos
sdo reorganizados.

Partindo-se dessa estrutura conceitual e metodoldgica, varios estudos foram
desenvolvidos no Brasil nos ultimos anos, em diferentes disciplinas e segmentos
escolares. Lopes (2013), por exemplo, empregou a sequéncia didatica para o ensino de
trigonometria no Ensino Fundamental e Médio, por meio da produ¢do de um software
dinamico que reune numa mesma interface geometria, algebra, calculo e estatistica.
Da mesma forma, Motokane (2015), publicou artigo com a finalidade de apresentar
0s principios que baseiam a produc¢do de sequéncias didaticas com foco no ensino
de ecologia, com a inten¢do de levar os alunos, sobretudo os do Ensino Médio, a
construcdo de argumentos falados e escritos validos, baseados em conhecimentos
cientificos e em suas justificativas. Por fim, Mendes (2012), utilizou a sequéncia didatica
no ensino de Geografia, levando os alunos do Ensino Médio de institui¢cBes estaduais de
Minas Gerais, a refletir e registrar textualmente sobre fatos geograficos relevantes no
contexto nacional e internacional, representados em charges.

Diante desse referencial tedrico e metodologico descrito anteriormente, viu-se a
oportunidade de adaptar, para o ensino de Geografia, uma sequéncia didatica sobre
o tema globaliza¢cdo, onde os alunos tiveram como desafio a produc¢do de jornal
impresso, texto dissertativo, mapa quantitativo-ordenado e video.
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DESENVOLVIMENTO

A sequéncia didatica em questao, foi desenvolvida em seis encontros de duas aulas
de 50 minutos cada, entre os meses de setembro, outubro e novembro de 2018.
Os subtépicos seguintes descrevem como foram realizados esses encontros com os
estudantes.

PRIMEIRO ENCONTRO

No primeiro encontro, foi feita uma apresentacao expositiva e dialogada utilizando
recurso multimidia, para introduzir e problematizar o tema da sequéncia didatica a
ser discutida com os alunos. Nesse caso, o tema escolhido foi a globaliza¢ao.

Dessa forma, vale lembrar que esse conceito se refere a uma nocdo que se
popularizou mundialmente a partir da década de 1980, estando muito associado
ao desenvolvimento de novas tecnologias e a aceleracdo dos fluxos materiais
(mercadorias e pessoas) e imateriais (informacdes e capitais), numa escala jamais vista
anteriormente. Santos (2000, p.23), reforc¢a o fato que a globaliza¢ao representa o “[...]
apice do processo de internacionalizacdo do mundo capitalista”, sendo estruturado
por dois elementos fundamentais: o estado das técnicas e o estado da politica.

Alguns questionamentos foram feitos no ambito da problematizacdo dessa sequéncia
didatica, procurando agucar, nos alunos, um olhar critico sobre a globalizacao, de
maneira que eles compreendessem que esse fendmeno, apesar dos beneficios
econdmicos proporcionados, possui uma face perversa que gera desigualdades.
Os questionamentos feitos foram: Na sociedade atual, pode-se afirmar que todos
sao cidaddos globais e vivem em um mundo conectado? Existem privilegiados e
marginalizados num mundo globalizado?

No final desse encontro, foi feita a leitura coletiva e comentada de um fragmento de
texto da obra de Santos e Silveira (2008), onde eles defendem a existéncia de trés
maneiras distintas da globalizacdo: (1) como fabula - como nos fazem crer que ela
é; (2) como perversidade - como ela realmente €; (3) como possibilidade - como ela
pode ser. Além disso, no final desse primeiro encontro, foi solicitado aos alunos se
organizassem em grupos para a producdo de videos que seriam expostos nas duas
ultimas aulas dessa sequéncia didatica.

SEGUNDO ENCONTRO

A turma se organizou em grupos de trés a cinco alunos com o objetivo de planejar a
elaboracdo de um jornal, entre duas e quatro paginas, com noticias representativas
das trés globalizacdes (fabula, perversa e possibilidade). Sendo assim, foi solicitado
aos alunos que definissem um titulo para o jornal e que esse precisava ter, além
de noticias, outros elementos que sao caracteristicos de um jornal impresso, tais
como tirinha, caca palavra, pagina esportiva, policial e outros aspectos que os alunos
pudessem inserir.
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Também foi esclarecido a turma quais seriam os critérios para a avaliagdo dessa
atividade, sendo eles a abordagem do tema, a qualidade geral do jornal, o limite de
paginas e a criatividade, sendo essa Ultima a de maior peso na composicdo final do
conceito, justamente com a intencdo de levar os alunos a explorar ao maximo seus
processos criativos.

Como eram apenas duas aulas semanais com a turma e considerando a complexidade
para o desenvolvimento desse trabalho, foi solicitado que os grupos finalizassem essa
atividade em casa ou em algum outro momento na prépria escola e que entregassem
o jornal pronto no préximo encontro.

Essas aulas foram dedicadas exclusivamente a entrega e breve exposicao oral dos
jornais elaborados pelos grupos de alunos, o que representou a producado inicial
dessa sequéncia didatica, possibilitando iniumeras transposi¢cdes de conteudos,
habilidades e competéncias, indo muito além da disciplina de Geografia e permitindo
uma interacao com outras disciplinas escolares e outros conhecimentos.

No final, foram elaborados oito jornais, representados pelas Figuras 1 e 2, que
mostram a primeira pagina de dois deles.

Figura 1: Jornal The Best News.

THE BEST NEWS

Figura 2: Jornal Global News.
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Apenas pela primeira pagina dos jornais produzidos pelos alunos é possivel notar a
presenca do tema central da sequéncia didatica, ou seja, a globalizacao, presente,
mesmo que indiretamente no titulo de alguns dos jornais. Também é possivel
perceber a variedade de formas de apresentacdo utilizada pelos alunos, sendo que
alguns grupos prezaram por textos curtos intercalados com figuras, enquanto outros
fizeram uso de texto mais extenso ou simplesmente partiram para a auséncia da
linguagem escrita.

Outro ponto que merece destaque a partir do trabalho dos alunos é que muitos, ja
na capa do jornal, compreenderam e expuseram o lado perverso da globalizacao,
em noticias como a do jornal Global News, que enfatiza o desemprego em massa,
como reflexo cada vez mais presente na sociedade globalizada, ou a charge do jornal
The Best News, que faz um alerta sobre o aumento do sedentarismo na sociedade
moderna como resultado da moderniza¢do tecnoldgica desde o inicio do século XXI.
Enfim, esses sdo apenas alguns exemplos que reforcam a eficacia, mesmo que de
maneira inicial, da sequéncia didatica ao levar os alunos a refletir sobre o tema e ao
mesmo tempo desenvolver um senso critico sobre o assunto.

QUARTO ENCONTRO

Nessas duas aulas os alunos foram desafiados a elaborar um mapa ordenado,
entendido por Martinelli (2016, p.57;59), como uma representa¢dao que indica “[...]
as categorias dos fatos ou fendmenos que se inscrevem em uma sequéncia Unica
e universalmente admitida”, por meio da utilizacdo do método “corocromatico
ordenado”, onde considera-se uma variacdo visual de valor, do claro para o escuro
ou vice-versa, tanto com cores quanto com texturas em preto e branco, preenchendo
toda a extensdo da ocorréncia. A base de informacdes para a elaboracao desse mapa
foi a Tabela 1, sobre os usuarios de internet por regiao mundial, em 2012.

Tabela 1: Mundo: usuarios de internet - 2012.

Africa 167.335.676 15,6%

Asia 1.076.681.059 27,5%

Europa 518.512.109 63,2%

Oriente Médio 90.000.455 40,2%
Ameérica do Norte 273.785.413 78,6%
Ameérica Latina e Caribe 254.915.745 42,9%
Oceania e Australia 24.287.919 67,6%
Total mundial 2.405.518.376 34,3%

Fonte: Adaptado de Lucci, Branco e Mendonca (2014).
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ApOs a leitura e interpretacdo dos dados da tabela, os alunos receberam um mapa
“mudo” e iniciaram sua elaboracdo, conforme pode ser observado na Figura 3.

Fonte: Concei¢do (2018).

E valido destacar, conforme afirma Castrogiovanni (2014, p.35), que “[...] s6 |é mapas
quem aprendeu a construi-los”, sendo que o aluno precisa ser preparado para fazer
uma leitura critica da representacao cartografica, ou seja, interpreta-la, transferindo

suas informacgdes para o uso do cotidiano.

A seguir, constam dois exemplos de mapas feitos pelos alunos nessa etapa da
sequéncia didatica.
Figura 4: Mapa elaborado pelo aluno H. S. F.
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Figura 5: Mapa elaborado pela aluna V. T. L.
T, Toepp dormyas n'wo/.l'u.nim

?ﬁi*m mnémll em doia

De maneira geral, a producdo cartografica feita pela turma durante esse encontro
atingiu seu propdsito, pois permitiu que os alunos refletissem, do ponto vista espacial,
umas das caracteristicas do mundo globalizado, ou seja, o acesso desigual a um de
seus principais aparatos técnicos - a internet. Dessa forma, Castellar e Vilhena (2014),
destacam que a rela¢do entre cartografia, conteudos geograficos e alunos se torna
uma metodologia escolar fundamental para que esses compreendam os conceitos
que serdo trabalhados ao longo de sua escolaridade, bem como de sua participagao
como cidadao.

Alémdisso, aatividade permitiu, aos estudantes, que aplicassemalgumasdas principais
técnicas cartograficas numa produg¢dao de mapa, representando algo importante no
ensino de Geografia, porém ndo muito comuns nas praticas docentes. Sann (2011)
recorda que, além dos alunos, professores de Geografia também apresentam
dificuldades no ensino-aprendizado formal de noc¢des basicas de cartografia, tais
como o de escala. Nessa linha de pensamento, Souza e Katuta (2001), atribuem parte
desse problema as instituicdes de ensino superior, que ndo tém assumido suas
responsabilidades na formacao dos professores com o vigor e a importancia social
que deveriam.

Diante desse quadro, Passini (2012) recomenda que os educadores pesquisem e,
na medida do possivel apliguem em sala, metodologias de ensino que integrem a
Geografia, a cartografia e a didatica, em busca da aprendizagem com uma abordagem
problematizadora e investigativa, de forma que os estudantes possam desenvolver
uma inteligéncia espacial e estratégica.

QUINTO ENCONTRO

Nessa etapa da sequéncia didatica, os alunos tiveram a tarefa de elaborar,
individualmente, um texto dissertativo sobre o tema: Mundo globalizado: é
sinbnimo de sociedade justa e igualitaria? Foi solicitado que seis aspectos estivessem
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presentes na estrutura do texto. Foram eles: 1) Aldeia global; 2) Homogeneizacao
cultural; 3) Aceleragao dos fluxos; 4) Revolucdo técnico-cientifica-informacional; 5)
Neoliberalismo; e 6) Outra globalizacdo. A intencdo era que esses aspectos inerentes
a globalizacdo fossem considerados como palavras-chave que pudessem nortear,
tedrica e conceitualmente, a producao textual.

Garcez (2016, p.261) lembra que a produc¢ao de um texto, tal como realizada nessa
sequéncia didatica, “[...] € uma atividade complexa que exige simultaneamente
competéncias compostas de muitas habilidades cognitivas[...]", que sdo desenvolvidas
na experiéncia cotidiana e em todo o processo educacional escolar em varias areas,
e ndo somente nas atividades de lingua portuguesa.

A seguir, constam alguns trechos da producgado textual dos alunos, que exemplificam o
minimo de entendimento sobre algumas das principais caracteristicas da globaliza¢ao:

“Atualmente, com a globaliza¢do tem-se o neoliberalismo - base
politica que representa a minima interferéncia do Estado na
economia, possibilitando o crescimento e expansao das grandes
empresas, contribuindo assim, para o impedimento da evolucdo
das pequenas empresas” (Texto de texto escrito pela aluna K. E.
M. C. - Adaptado).

Esse fragmento de texto é representativo da compreensao pela aluna sobre o principal
pilar politico (neoliberalismo) de sustentacdo das atividades, sobretudo econémicas,
inerentes a globalizacdo, como a disseminacdo das empresas multinacionais em
escala global. E inegével que, mesmo que indiretamente, uma das consequéncias das
praticas neoliberais promovidas pelos paises seja a homogeneizac¢ao cultural. Sobre
isso, outra aluna traz suas colocagdes no trecho a seguir.
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Apesar dos evidentes problemas gerados pela globaliza¢ao, os discentes conseguiram
articula-los e contrap6-los com certos beneficios proporcionados por um mundo
globalizado, tal como pode ser notado no fragmento de texto a seguir.

“[...] as pessoas conseguem se comunicar com grande facilidade,
como nunca visto antes, devido a grande evoluc¢do tecnologica
do transporte e da comunicacdo. As redes e fluxos interligam as
nacdes, como é o caso da internet, que foi uma grande marca
da Revolucdo técnico-cientifica-informacional” (Trecho de texto
escrito pelo aluno M. M.).

No trecho anterior, além da exposicdo de algumas vantagens oriundas da
globalizacdo, o aluno também conseguiu articular com um conceito chave, ou seja,
o de Revolucdo técnico-cientifica-informacional, como um grande evento da histéria
recente da humanidade que disseminou rapidamente a evolucao tecnoldgica,
sobretudo no campo das comunica¢fes e dos sistemas de transportes. Entretanto,
0 mais importante que deveria constar nos textos dos estudantes era a resposta a
pergunta tema do comando da atividade. De maneira geral, muitos contemplaram tal
expectativa, como demonstrado no trecho a seguir.

O objetivoinicial dessa atividade foialcancado, pois todos os alunos entregaram o texto
dentro do prazo estipulado e, razoavelmente, dentro dos parametros estabelecidos.
Contudo, notou-se certo estranhamento inicial por parte dos estudantes, pelo fato de
terem de fazer uma producao textual em uma aula de Geografia. Tal estranhamento
s6 ndo foi maior, pois previamente foi trabalhado com os alunos que tal atividade
fazia parte de algo maior, isto é, a sequéncia didatica.

SEXTO ENCONTRO

Nessas duas Ultimas aulas da sequéncia didatica, foi dada a oportunidade para
os estudantes apresentarem os videos produzidos sobre diferentes aspectos da
globalizacdo. Foi orientado, ainda no primeiro encontro, aos alunos que cada
grupo precisava produzir e expor um video, entre trés e seis minutos de duracao,
referente a algum aspecto da globalizacao, podendo ser negativo ou positivo, porém,
abordando-o de maneira ética, critica, contextualizada e criativa.

De acordo com Vargas, Rocha e Freire (2007), a producado de videos digitais pode
ser utilizada como atividade de ensino e aprendizagem com amplo potencial ainda a
ser explorado, podendo proporcionar varios beneficios educacionais, entre os quais
se destacam o desenvolvimento do pensamento critico, a promog¢do da expressao
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e da comunicacao, o favorecimento de uma visao interdisciplinar, a integracao de
diferentes capacidades e inteligéncias e a valoriza¢do do trabalho em grupo.

Nesse contexto, segundo Moran (1995), também éimportante salientar que ascriancas
e adolescentes gostam de produzir videos e cabe a escola incentivar ao maximo esse
tipo de metodologia ativa, conduzindo os alunos para que facam as filmagens de uma
determinada matéria ou dentro de um trabalho interdisciplinar.

No ambito do curriculo escolar, essa atividade permitiu o desenvolvimento de pelo
menos duas competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018), a da comunicacdo e da
cultura digital. No caso da primeira competéncia, foi utilizada a linguagem digital para
partilhar informac¢des e ideais em contexto escolar e extraescolar que levou a um
entendimento mutuo por parte dos alunos sobre as diferentes faces da globalizagao.
Com relacdao a segunda, foi utilizada uma tecnologia digital de informacdo e
comunicacao de forma critica e reflexiva para produzir conhecimentos e exercer
protagonismo na vida dos estudantes.

A seguir, constam as Figuras 6 e 7 que exemplificam algumas cenas presentes nos
videos, ilustrativas de ambientes e cenarios utilizados pelos alunos para as filmagens.

Figura 6: Encenacao de entrevista
em ambiente externo, porém na escola.

Fonte: Conceicdo (2018).

Figura 7: Encenacao de entrevista em ambiente interno da escola.
: :

e ——

-

Fonte: Conceicdo (2018).
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Aavaliagdodosvideoslevouem consideracaoalguns critérios definidos e apresentados
previamente aos alunos, tais como: (1) tempo, visto que as filmagens deveriam ter
entre trés e seis minutos, conforme mencionado anteriormente; (2) qualidade, uma
vez que aspectos como som e imagem deveriam ser bons; (3) conteudo relevante,
ou seja, a abordagem sobre a globalizacdo deveria estar claramente presente
nas encenacdes feita pelos estudantes de maneira critica e contextualizada; e (4)
criatividade, onde os alunos tiveram total liberdade para inovar e criar durante as
filmagens, desde que respeitando principios éticos, morais e sustentaveis.

Também teve um quinto critério que foi o da capacidade dos discentes em responder
perguntas sobre o video ap6s sua exibicdo, onde eles eram questionados pelo
professor e demais colegas sobre curiosidades, dificuldades e aprendizados oriundos
das filmagens. Enfim, essa Ultima etapa acabou representado um momento muito
rico para troca de experiéncias e conexdes entre todos os envolvidos nessa atividade.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa sequéncia didatica foi desenvolvida com o objetivo de proporcionar um
aprendizado diferenciado aos alunos a respeito de um tema complexo, ou seja,
a globalizacdo. Espera-se que esse material possa servir de ponto de partida ou
parametro para outras iniciativas parecidas e até melhoradas, incluindo outras
tematicas, bem como outras disciplinas escolares.

A forma de articulagdo interdisciplinar € outro aspecto que merece ser pontuado no
desenvolvimento dessa sequéncia didatica, pois essa forma de trabalho, apesar de
relativamente pouco habitual entre os docentes, proporciona ganhos pedagégicos
significativos aos alunos, inclusive colocando-os como protagonistas de seus proprios
aprendizados. E evidente que outras questdes influenciam no sucesso ou fracasso
de uma atividade ou sequéncia didatica, tais como o perfil dos alunos, o contexto
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socioecondmico da comunidade escolar e a localizagdo da instituicdo de ensino.
Entretanto, a ferramenta da sequéncia didatica pode e deve sofrer adaptac¢des de
acordo com as necessidades educacionais, para, efetivamente proporcionar ganhos
de aprendizagem aos alunos.
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Resumo: O objetivo desse artigo foi compartilhar uma experiéncia realizada com trés turmas
de ensino médio de uma escola estadual do municipio de Diadema, que oferece a Educacao
de Jovens e Adultos para o ensino médio. A experiéncia se deu nas aulas de matematica,
inicialmente, em forma de uma atividade diagndstica, no inicio de 2018, quando as trés
turmas se concretizavam como 1°A, 1°B e 1°C do ensino médio. Foi possivel acompanhar o
avanco das turmas até se formarem no 3° ano do ensino médio, no primeiro semestre de
2019. Este relato de experiéncia conta como os alunos dessas turmas avancaram em questao
de conteldo matematico e de conhecimento adquirido.

Palavras-chave: Ensino de Jovens e Adultos. Teste diagndstico. Aulas de matematica.

Abstract: The aim of this article was to share an experience conducted with three high school
classes in a state school in the municipality of Diadema, which offers Youth and Adult Education
for high school. The experience took place in math classes, initially as a diagnostic activity, in early
2018, when the three classes were named as 1st grade A, 1st grade B and 1st grade C of high
school. It was possible to follow the progress of the classes until they graduated in the third year
of high school, in the first semester of 2019. This experience report tells how the students of these
classes advanced in terms of mathematical content and acquired knowledge.

Keywords: Youth and Adult Education. Diagnostic test. Mathematics classes.
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INTRODUCAO

Este artigo se apresenta como um relato de experiencia em trés turmas de ensino
meédio na Escola estadual Professora Olga Fonseca’, situada no municipio de Diadema,
que oferece a Educacdo de Jovens e Adultos para o ensino médio. Como professora
efetiva de matematica, a experiéncia se deu nas aulas de matematica em forma de
uma atividade diagnostica?, no inicio de 2018, quando as trés turmas se concretizavam
como 1°A, 1°B e 1°C do ensino médio.

Zabala (2017) afirma que por causa da tradicdo avaliadora costuma-se centrar
exclusivamente nos resultados obtidos pelos alunos, ou seja, utiliza-se muito uma
avaliacdo rigorosa como o unico produto final do processo de ensino e aprendizagem.
Normalmente sdao aplicadas provas para constituir a nota final do aluno, sem
que isso represente necessariamente o que ele adquiriu do processo de ensino e
aprendizagem.

Quando o ponto de partida é a singularidade de cada aluno,
é impossivel estabelecer niveis universais. Aceitamos que
cada aluno chega a escola com uma bagagem determinada
e diferente em relacdo as experiéncias vividas, conforme o
seu ambiente sociocultural e familiar, sendo condicionado
por suas caracteristicas pessoais. Essa diversidade &bvia
implica a relativizacdo de duas das invariaveis das propostas
uniformizadoras - os objetivos, os conteudos e a forma de ensinar
- e a exigéncia de serem tratadas em funcdo da diversidade dos
alunos. Entdo, a primeira necessidade do educador é responder
as seguintes perguntas: que sabem os alunos em relacao ao
que eu quero ensinar? Que experiéncias tiveram? O que sdo
capazes de aprender? Quais sdo seus interesses? Quais sao seus
estilos de aprendizagem? Nesse ambito, a avaliacao ja nao pode
ser estatica, baseada na anadlise de resultado, porque se torna
um processo. E uma das primeiras fases do processo consiste
em conhecer o que cada um dos alunos sabe, sabe fazer e é,
juntamente com o que pode chegar a saber, saber fazer ou ser e
como aprendé-lo. A avaliacdo é um processo cuja primeira fase
denomina-se avaliacdo inicial. (ZABALA, 2017).

Partindo desta avaliacdo inicial que Zabala se refere, tem-se o conceito, por ele
atribuido, de avaliagdo somativa. Conforme afirma Luckesi (2002), atualmente a
avaliacdo ndo é utilizada como “instrumentos”, mas sim como uma massiva aplicacao
de provas, teste e exames como forma de Unica avaliacdo. Isso se deve ao fato de ser
mais facil para se aplicar e dar um retorno ao aluno. Porém ela ndo € inclusiva e ndo
demonstra o que de fato o aluno aprendeu.

Hoje em dia se fala em “processo de ensino e aprendizagem”, entdo como avaliar com

1 Situada na Rua Natal, 216, no municipio de Diadema — Sdo Paulo. A dire¢do desta escola leu e assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando o uso dos dados
obtidos para esse relato de experiéncia.

2 Esse teste diagnostico foi aplicado sobre a autorizacdo dos alunos. Eles ndo precisavam se identificar na folha da avaliagdo e foram avisados que os dados seriam usados para futuras
pesquisas. Os alunos foram informados previamente sobre a data de aplicacdo do teste.
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um produto so? A avaliacdo também deve ser em processo. Para isso, sera necessaria
uma avaliacdo inicial, diagndstica para saber o que os alunos ja trazem consigo.
Depois uma avaliacao formativa, com multiplos instrumentos de avaliacdo e ao fim,
uma avaliacdo mediadora, para reflexao sobre o processo de avaliacdo durante o
periodo. Este artigo tem o objetivo de sinalizar sobre como uma atividade diagnostica
pode auxiliar a reelaborar o plano de ensino das aulas de matematica e a conhecer
melhor os alunos com que ira se trabalhar.

O TESTE DIAGNOSTICO

No inicio do ano de 2018, foi possivel aplicar um Teste Diagndstico nas trés turmas de
primeiro ano do ensino médio da EJA. O teste foi elaborado pela professora e autora
deste artigo e tinha como objetivo verificar o nivel de conceitos aritméticos de cada
classe, a fim de obter um panorama de cada uma. A partir dos resultados do teste,
seria possivel trabalhar mais especificamente a dificuldade mais aparente nesses
alunos e fazer um portifélio dos alunos matriculados no curso da EJA, do primeiro
semestre de 2018.

Utilizar um teste diagndstico ja é algo presente em diversas pesquisas, por exemplo,
segundo Santos e Varela (2007): “para avaliar o primeiro passo basico € o de
diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que
configurem o estado de aprendizagem do educando”. Essa foi a abordagem utilizada
pela professora, a de conhecer seus alunos para poder dar prosseguimentos aos
estudos deles.

Os conteudos do teste versavam sobre expressao numérica envolvendo as quatro
operac¢des (adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisdao), poténcia, simplificacdo de
fracdo e interpretac¢ao de grafico. O teste diagnostico foi aplicado em 28 de fevereiro
de 2018, nas trés turmas de 1° ano do primeiro semestre de 2018 da Escola Estadual
Professora Olga Fonseca. Constou-se de cinco questdes, sendo uma de resposta
pessoal e uma de alternativa com grafico. Nao foi permitido o uso de calculadoras ou
consultas de qualquer natureza.

Nao era o objetivo atribuir nota nessa avaliacao, pois ela tinha um carater diagndstico
para que a professora pudesse conhecer melhor as salas em que trabalharia. Assim, a
correcao por questao foi feita da seguinte forma: acertou metade/acertou totalmente,
acertou a questdao sem fazer calculos, poucos acertos/errou totalmente ou o aluno
deixou em branco. Apds a correcao dos testes foi possivel obter alguns resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como resultado, foram feitos alguns graficos para poder analisar o que os alunos
ja sabiam e reelaborar o plano de ensino de cada turma de primeiro ano do ensino
meédio. A primeira questdo continha seis exercicios de expressao numeérica simples:
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1. Resolva as contas abaixo, mostrando os calculos:

a) 7+12-5=

b) 23x2+4=

¢ 152x2=

) (14+2)+4-2=
) 256+4=

f) 1024 +2-=

Os resultados obtidos nas trés turmas podem ser vistos no grafico 1 a seguir:

d
e

Grafico 1 - Resultados da questdo 1 elaborado pela autora
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Este grafico mostra que a maioria dos alunos das trés classes acertaram metade
ou mais do primeiro exercicio, poucos tiveram muitos erros ou deixaram a questao
em branco. Porém, desta maioria, 20 alunos ao total acertaram sem calculos, o
que faz pensar que podem ter adquirido a resposta de outra forma, ou seja, sem
necessariamente realizar seu proprio exercicio.

A questdo numero dois era para resolver algumas poténcias: 7% 33, 5' e 10% Os
resultados podem ser vistos no grafico 2, a seguir.

Grafico 2 - Resultados da questdo 2 elaborado pela autora
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= ACERTOU METADE OU MAIS = ACERTOU SEM CALCULOS

®POUCOS ACERTOS/ERROU EM BRANCO

Nesta segunda questdo, percebe-se que a maioria acertou pelos menos a metade
mostrando os calculos da multiplicagdo para resolver a poténcia. Em comparacao com
a primeira questdo, percebe-se um aumento no numero de alunos que acertaram
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menos da metade ou erraram totalmente. Na turma intitulada 1° C, houve mais
erros ou questdes deixadas em branco que as demais turmas, totalizando 15 alunos,
enquantosoma-se 11 alunosno 1°Be7no 1°A.No casodo 1°C, o numero é expressivo
porque a classe ficou bem dividida. Com o passar dos semestres percebeu-se que era
uma sala com um nuimero maior de alunos com dificuldade que as demais turmas.
Na questdo trés, o objetivo era que os alunos lembrassem das fra¢des: 3) Simplifique as
~ . . . . 24
fracBes até obter um numero irredutivel: a) 5 b) % :¢) 39 Obteve-se os resultados:
6

Grafico 3 - Resultados da questédo 3 elaborado pela autora
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®ACERTOU METADE OU MAIS = ACERTOU SEM CALCULOS

mPOUCOS ACERTOS/ERROU EM BRANCO

Como pode-se perceber, no 1° A e 1° B, a maioria acertou, porém o numero de
alunos que acertou quase que se igualou aos que nao acertaram metade ou erram
ou deixaram em branco. Ja no 1° C, a maioria errou totalmente ou até metade da
questdo ou a deixou em branco. Em nenhuma classe houve acerto sem calculos.

A quarta questao era uma pergunta aberta: “Em sua opinido, qual a importancia da
matematica para a vida?”. Essa pergunta obteve respostas variadas, entre elas “Tem
a ver com dinheiro, ajuda nas dividas”; “Cotidiano, pratica do dia, vida"; “Desenvolve
o conhecimento, desenvolve o raciocinio”; “Usa no trabalho, salario, ajuda a tornar
um profissional qualificado”; “Tecnologia”; “Localizacdo”; “Estd em tudo”. Com essas
respostas, pode-se concluir que os alunos percebem que a matematica é uma matéria
importante, pois sabendo ela pode-se obter algumas vantagens. Como era uma
questdo aberta, ndo teve a intencdo de contemplar nas respostas “certo” ou “errado”.

A Ultima questdo envolvia interpreta¢ao de grafico de uma prova do ENCCEJA (Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos), que € um exame que
serve para certificar a conclusdao do ensino médio, abordando saberes adquiridos
tanto em ambientes escolares quanto extraescolares.
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O Encceja tem como principal objetivo construir uma referéncia
nacional de educacdo para jovens e adultos por meio da avaliacdo
de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo
escolar ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos
sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais, entre outros.

A participacdo no Encceja é voluntaria e gratuita, destinada aos
jovens e adultos residentes no Brasil e no exterior, inclusive as
pessoas privadas de liberdade, que nao tiveram oportunidade de
concluir seus estudos na idade apropriada. (BRASIL, 2018)

A questdo escolhida foi do ano de 2017, conforme figura a seguir, que consistia em
interpretar um grafico de barras e fazer uma soma simples.

Figura 1 - Imagem da questdao do ENCCEJA (2017)

Uma familia agrupa seu gasto mensal em dois referenciais: Gastos residenciais (custos
para manter a casa) e Gastos extras (custos pessoais e com diversao e lazer). O gréafico ilustra
o gasto mensal da familia, em real, em quatro meses, segundo os referenciais citados.

Em qual dos meses

O Julho

© Agosto
@® Setembro
@® Outubro

Gastos da familia

B Gastos residencials

B Gasios exiras

Julho Agosto Setembro  Outubro

apresentados a familia gastou menos?

Nessa questao, por ser de alternativa, o numero de alunos que nado realizaram os calculos
foi maior em relacao as trés primeiras questdes. Porém, o indice de erros ou de deixar a
questao em branco foi maior que das outras anteriores (verificar grafico 4).
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Grafico 4 - Resultados da questdo 5 elaborado pela autora
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mACERTOU ®ACERTOU SEM CALCULOS = ERROU EM BRANCO

Essa questdo, além de envolver uma habilidade de interpretar grafico também
possuia um enunciado mais extenso que as anteriores. Talvez por esse motivo o0s
alunos ndo souberam responder adequadamente. A resposta consistia em fazer uma
soma simples de cada més para verificar em qual se gastaria menos. Apés a aplicagao
do teste, todas as questdes foram corrigidas em sala de aula, e percebeu-se que
os alunos nado tinham compreendido o que era para fazer nesta questao. Enquanto
nas questdes anteriores, os alunos que erraram realmente ndo se recordavam como
faziam os exercicios.

Essas trés turmas foram acompanhadas pela mesma professora de matematica dede
o primeiro até o terceiro ano do ensino médio nesta escola. Vale ressaltar que na
EJA, em Diadema, o ano letivo equivale a um semestre, sendo assim, a professora
acompanhou essas turmas durante um ano e meio. A partir desses resultados obtidos
com a avaliacao diagndstica, a professora utilizou os dados para reelaborar seu plano
de ensino.

Como pode-se perceber com os dados dos graficos, havia uma turma que possuia
mais dificuldade, e isso permaneceu até o 3° ano. Esse fato pode ser por das trés
turmas, ser uma classe que apresentava pessoas mais velhas, ou seja, que estavam
ha mais tempo longe do ambiente escolar. As dUvidas eram muitas, mas com calma
e revisdes a turma também avancou, assim como as outras duas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de experiéncia teve a intencdo de divulgar um resultado de um teste
diagnostico feito com salas de 1°ano do ensino médio da EJA. Esse teste foi importante
para que a professora de matematica pudesse reelaborar seu plano de ensino, pois
havia uma turma que possuia mais alunos com dificuldades em conteudos basicos
gue as outras. Assim, a conduc¢do do conteudo para essa turma foi diferente, pois a
professora sempre fazia revisdes e alguns calculos na lousa. As trés turmas tiveram
0 mesmo conteuddo durante o ano letivo. Mas a turma que possuia mais dificuldade
tinha uma atencao especial em calculos mais basicos, pois sem ter uma iniciacao
matematica adequada, seria impossivel prosseguir.
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Acredita-se que o teste diagndstico foi bem utilizado, pois teve sua funcdo de
diagnosticar problemas ou falhas que os alunos tinham com a matematica. E a partir
dele, foi possivel literalmente avangar nos conteudos previstos para a turma.
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Resumo: Este artigo visa apresentar e discutir a elabora¢do de uma Sequéncia Didatica (SD) elaborada
para estudantes da Educacdo Profissional. Essa Sequéncia Didatica focaliza dentro das esferas
jornalismo e artes/midias, os géneros “documentario” e “videoclipe” presentes no cinema e na TV. O
ensino desses géneros textuais justifica-se dada a importancia desse_meio cultural de informacdo e
conhecimento, extraidos da reflexdo acerca da sociedade. No trabalho com o género “documentario”,
enfatiza-se primeiramente seu carater autoral, de registro, cujo-objetivo é provocar um efeito estético.
Geralmente as condi¢bes de producdo deste género sdormostrar o que ocorre num. determinado
contexto social em que sdo ouvidas diversas vozes, qué fazem parte do elenco para que o relato seja
construido. Quando o objeto de ensino é o “videoclipe”, enfatizam-se as principais caracteristicas desse
género: a camera na mdo enquanto filma quem ou o0 que se pretende mostrar e analisar as escolhas
estéticas como: cores, imagens, sons que se mesclam atraves do relato. As atividades que comp&em a
SD enquadram-se nos eixos de ensino “andlise de lingua e de linguagens” e “compreensao e producao
de textos escritos orais”. A expectativa é que a SD proposta possa levar os estudantes, através de sua
intencionalidade educativa, a discernir quais sao as exigéncias sociais e historicas que englobam sua
comunidade e realidade para a construcao e producdo de seu documentario audiovisual. Este tera
finalidade de reconstruir o préprio contexto em que vive para formacao de sua identidade.

Palavras-chave: Educacao Profissional; Midias; Documentario; Videoclipe.

Abstract: This article aims to present and discuss the elaboration of a Didactic Sequence (SD) elaborated
for Professional Education students. This Didactic Sequence focuses within the journalism and arts / media
spheres, the “documentary” and “music video” genres present in film and TV. The teaching of these textual
genres is justified given the importance of this cultural medium of information and knowledge, extracted
from the reflection about society. In the work with the “documentary” genre, the author emphasizes its
authorial character, which purpose is to provoke an aesthetic effect. Generally the conditions of production
of this genre are to show what happens in a given social context in which several voices are heard, which
are part of the cast for the story to be constructed. When the object of teaching is the “video clip”, the main
characteristics of this genre are emphasized: the camera in hand while filming who or what one intends to
show and analyze the aesthetic choices as: colors, images, sounds that blend through the report. The activities
that make up SD fall into the teaching axes of “language and language analysis” and “understanding and
production of oral written texts”. The expectation is that the proposed SD can lead students, through their
educational intentionality, to discern what are the social and historical requirements that encompass their
community and reality for the construction and production of their audiovisual documentary. This will have
the purpose of reconstructing the very context in which it lives to form its identity.

Key Words: Professional education; Media; Documentary; Video clip.
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INTRODUCAO

No campo pesquisado para a criacdo de uma Sequéncia Didatica, o que mais
motivou a escolha da esfera Artes/Midias situa-se no campo de circulacdo dessa
esfera comunicativa, inserida em suportes como televisao e Internet, pois permite
o desenvolvimento da capacidade de leitura/producdo de textos multimodais, que
tendem a mobilizar fortemente os estudantes.

Esta ocorréncia quanto a mobilizacdo dos estudantes, justifica-se pelo motivo de que
0 jovem e o adulto, de acordo com o contexto em que vivem, possuem preferéncias,
interesses e motiva¢des que se integram neste campo da atividade humana. Por
este motivo, percebe-se que possuem ligacdo continua nesta esfera comunicativa,
principalmente, no tocante a atualidade na sociedade da informacdo, no uso da TIC
(Tecnologia da Informa¢dao e Comunicacdo), em especial, a movel. Desta forma, a
elaboracdo da Sequéncia Didatica foi pensada para jovens e adultos de uma Escola
Técnica Estadual no interior do Estado de Sdo Paulo, que apesar de dificuldades em
seu cotidiano: financeira e cultural, sdo extremamente antenados e motivados pelos
recursos tecnolégicos existentes no seu meio, em especial, o celular, possuidor de
diversos recursos audiovisuais.

Para isso, a Sequéncia Didatica elaborada e discutida neste artigo foi dividida em
trés partes. Primeiramente, pela Apresentacdao da Situacdo, onde é ativado o
conhecimento prévio dos estudantes e sua efetiva participacdo no decorrer das
atividades, refletindo criticamente sobre o contexto em que vivem. Em seguida,
a primeira Produc¢do Textual, em que é proposta aos estudantes a elaborag¢do de
uma producdo do género documentario, tendo em vista as instru¢des docentes.
Esta segunda parte visa a percepcao dos estudantes pelo que ja conhecem sobre
0s géneros e a avaliacdo pela docente das dificuldades encontradas por eles, neste
primeiro momento. A partir dai, tem-se conhecimento do que sera necessario para
administracdo das dificuldades para que a aprendizagem seja significativa. Nos trés
modulos a seguir sao analisadas as linguagens multimodais: 1) Linguagem focada no
tempo verbal utilizado para o relato/narracao do acontecimento; 2) Imagem, cenario
e sonoplastia; 3) Focalizacao e enfoque da camera. Além destas também compdem o
enfoque dotrabalho as competénciasinerentes ao componente curricular: Linguagem
Trabalho e Tecnologia, a saber: 1) Analisar textos por meio de indicadores linguisticos
e de indicadores extralinguisticos; 2) Desenvolver textos com normas e convenc¢des
especificas; 3) Comunicar-se oralmente e por escrito. A Produc¢do Final consiste na
criagdo de um documentario que evidencie a eficacia da Sequéncia Didatica em
questao.

OBsjeTIVO

Pelo fato dos estudantes aplicarem inconscientemente, na maioria das vezes,
recursos tecnolégicos como os smartphones, faz-se necessaria a conscientizacao e
aprimoramento na aplicabilidade e elaboracdo da producdo do género resultante
destas a¢des e recursos tao instigantes na vida dos jovens e adultos, que vem a ser
a fusdo de todos estes elementos: o documentario. Obviamente, para se engajar na
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producdo de tal género, também se faz necessaria a aprendizagem dos recursos para
montagem de videoclipe, outro género em questao, pelo qual o género documentario
é apresentado.

Desta maneira, competéncias inerentes ao trabalho com géneros textuais no ensino
de Lingua Portuguesa em Linguagem, Trabalho e Tecnologia sdao imprescindiveis, de
modo a preponderar o ponto de partida para seu uso na sala de aula e, em seguida,
extrapolar o ambiente escolar por meio de situa¢des do cotidiano.

METODOLOGIA

Através do que se quer ensinar e para qué, deve-se levar em consideracdo alguns
pontos precursores de tal pratica. Assim, refletindo acerca da importancia do
trabalho com géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa em Linguagem,
Trabalho e Tecnologia, a esfera comunicativa jornalismo e artes/midias e os géneros
documentario e videoclipe, visam no presente trabalho a preponderar o ponto de
partida para seu uso na sala de aula e, em seguida, extrapolar o ambiente escolar por
meio de situa¢Bes do cotidiano.

O trabalho com géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa em Linguagem,
Trabalho e Tecnologia define o que é pretendido e proposto, para que sua aplicacao
seja efetiva e eficaz no contexto escolar. Por estes géneros constituirem “um
espaco central ndo s6 de comunicacado e de informac¢do, mas de reconstrucdes de
identidades” sua relevancia é primordial para o ensino de Lingua Portuguesa em
Linguagem Trabalho e Tecnologia, trazendo a tona elementos de extrema significancia
na aprendizagem dos estudantes (MAHER & VERAS, 2011, P. 31).

No campo da esfera comunicativa Jornalismo e Artes/Midias, a proposta é extravasar
com aquilo que normalmente é incutido apenas ao docente. A esse respeito, Ribeiro
Junior (2011, p. 01), em seu texto “O Audiovisual na Escola: dominag¢do ou transformacgao”
afirma que: “a escola ndo € a detentora do l6cus da educacdo e, na época da sociedade
da informacdo, os meios audiovisuais tornam agentes (de)formadores influenciando de
forma significativa no processo de aprendizagem de criancas e jovens.”

Dessaforma, osgéneros:documentario evideoclipetrabalhadosaolongodaSequéncia
Didatica, envolvem ndo s textos escritos, como outras formas de linguagem. Ribeiro
Junior (2011, p. 02 apud BRAGA 7 BUZATO 2011, p. 43):

[...] outras formas de comunicacdo - no rol de géneros a serem
trabalhados nasalade aula exige do profissional daeducacdaouma
“virada pedagodgica”. Tal mudanca envolve uma predisposicao
do professor para, livrando-se do “porto seguro” representado
pelo livro didatico e colocando os alunos no papel de autores
e protagonistas de seu processo de aprendizagem, incorporar
propostas pedagdgicas que podem, muitas vezes, “escapar de
seu controle”.
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Sendo assim, ndao s os estudantes estardao expostos a um trabalho diferenciado
com os géneros textuais, que os mobilizem fortemente, mas o docente também
sofrera uma transformacado salutar em sua pratica, a luz deste processo de ensino-
aprendizagem. Como afirma Ribeiro Junior (2011, p. 03):

O carater transformador da cultura audiovisual inserida nas
escolas permite olhar para o audiovisual ndo apenas como
ferramenta que auxilia um modelo pedagdgico que privilegia
apenas a cultura escrita, mas como um processo dinamico que
transforma a proépria pratica pedagodgica, sintonizando escola,
educadores e educandos com a sociedade da informacdo
audiovisual de forma critica e humanizadora.

Neste aspecto, o docente estara aprendendo e ensinando através da reflexao e a¢ao
elencadas nesta sucessao de atividades.

O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM
LINGUAGEM TRABALHO E TECNOLOGIA

' ' A importéancia do trabalho com os géneros textuais no ensino de

Lingua Portuguesa em Linguagem, Trabalho e Tecnologia inicia-se

na comunicacgdo didria, pois os géneros estdo presentes e latentes

em cada situa¢éo de comunicagdo e/ou agdo que sdo vivenciadas.
Nas situagoes de oralidade ou escrita estamos inseridos num

determinado género textual ou em vdrios ao mesmo tempo. ' ,

Por exemplo: ao fazer uma lista de compras, ler uma noticia ou anuncio em revista ou
Internet, copiar ou ler uma receita, conversar com um amigo, interagir com qualquer
pessoa ou discurso. Além disso, nossos discursos sao materializados em textos com
caracteristicas, publico-alvo e inten¢cdes comunicativas diferenciadas, intitulados
como géneros textuais.

Neste aspecto,

as prdticas de letramento diferenciadas nos rodeiam e

necessitam ser exploradas na escola, a fim de que os estudantes

sejam levados a refletir acerca dos diferentes discursos que

envolvem nosso dia a dia e despertar para a linguagem também
diferenciada conforme a intencionalidade comunicativa: Para
qué? Com quem? Por qué? Como? Quando? Onde? Para quem? ' '
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A partir das ideias e reflexdes acerca das praticas de letramento em diferentes
contextos, a autora Rojo (2009) salienta a importéncia de se abordar na escola os
multiletramentos ou letramentos multiplos, que ndao desvalorizam a cultura local
dos agentes do processo de ensino aprendizagem, mas os colocam em contato com
os letramentos valorizados; letramentos multissemidticos, que abordam diferentes
letramentos como amusica, imagem, ndo enfocando somente escrita; e osletramentos
criticos e protagonistas, que subjazem a reflexdo acerca do que leio e para qué leio
isso e, ndo simplesmente ler aleatoriamente, de forma instanténea. Cada um deles
compde a gama de praticas que devem ser consideradas pelo professor ao dialogar com
seu alunado em prol de praticas cotidianas que se utilizam da leitura e da escrita de
maneira ética, critica e democratica, exatamente como foi aplicada a Sequéncia Didatica.

Inseridas nestas praticas cotidianas, no entanto, ha o conflito entre as praticas
letradas valorizadas e ndo valorizadas, que derivam de um conflito social e cultural
acerca do dito na midia como certo e errado e, ndo como adequado e inadequado
conforme a situagdo comunicativa. Tal conflito é gerado entre ambas as partes,
alunado e professorado, vindos de camadas populares e que nao devem perder sua
localidade, regionalidade e, consequentemente, identidade. Mas sim, a partir deste
contexto ter oportunidades de participar de diferentes praticas sociais em que o
mundo contemporaneo incita, requere, exige, por meio de seu conhecimento prévio,
de mundo, até seu aprimoramento cultural e social.

Verifica-se, entdo, que mesmo os estudantes, com menos potencial linguistico e
académico, vivenciam diferenciadas praticas cotidianas que remetem as esferas
de atividade social ou de circulacdo dos discursos. Bakhtin (1992, p. 53 [1979]),
relacionadas as esferas de atividade humana. Ou seja, os estudantes estao expostos
diariamente a diferentes esferas tratadas aqui como: escolar, cientifica, artistica,
jornalistica, cotidiana, publicitaria e politica. Desta forma, tais esferas mostram-se
unidas e nao separadas no cotidiano, isto €, interpenetram-se a todo instante, tendo
como premissa a organizacao das posi¢cBes do individuo frente as suas praticas
discursivas. Conforme Rojo (2009, p. 112):

Porissosetornataoimportante hoje, as maneiras deincrementar,
na escola e fora dela, os letramentos criticos, capazes de lidar com
os textos e discursos naturalizados, neutralizados, de maneira
a perceber seus valores, suas intenc¢des, suas estratégias, seus
efeitos de sentido.

Dessa forma, € relevante que o professor contemporaneo, na elabora¢dao de suas
praticas, considere aquilo que os alunos necessitam e necessitardo em sua pratica
social, e dialogue com sua cultura, seu meio. Portanto, a escola contemporanea
“pode formar um cidadao flexivel, democratico e protagonista, que seja multicultural
em sua cultura e poliglota em sua lingua” (ROJO, 2009 p. 114). Ou seja, as diferentes
linguagens (corporal, verbal, musical, plastica, etc.) e linguas (diversas variedades e
linguas, ouvir, ler, escrever) devem ser focalizadas sob as diferentes formas de uso
que as compdem.
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Significa estas linguagens serem caracterizadas pelas praticas de letramento em
diferentes contextos, que sdo embasadas através dos letramentos multissemioéticos,
que abordam multiplaslinguagens, semioses, corporal e do movimento, e capacidades
de leitura e producdo por estas requeridas. Além de abordar as diferentes midias e
suportes que estes textos circulam. Também cita-se os letramentos multiculturais ou
multiletramentos, cuja abordagem se da através da cultura escolar e da dominante,
isto é, da ndo valorizada e da valorizada, segundo Kleiman (1995, 1998 apud Rojo,
2009 p. 106). Assim como dialogando com as diferentes culturas locais e populares em
que aluno e professor estao inseridos, para que ocorra a formac¢ao de um individuo
ético, critico e democratico, sabendo lidar com as diferencas socioculturais, ou seja,
livre de preconceito.

Além desses dois letramentos citados, ha os letramentos criticos, que visam a formacao
de um cidaddo critico-reflexivo capaz de discernir, através do leque de textos que o
rodeia nas diferentes esferas de circulagao, quais suas finalidades, ideologias e inteng¢des.
Para este resultado é extremamente importante que o texto seja discutido nao so pelo
conteudo, mas principalmente discursivamente, contextualizando-o em seu espaco
historico e ideoldgico, dialogando com ele e discernindo seus efeitos de sentido.

Em suma, o que Rojo (2009) ressalta ser de extrema relevancia ao contexto socio-
historico atual da Educacao, que entrelaca as necessidades e expectativas do alunado
em seu contexto, disseminaem que praticas de ensino o professor, também atual, deve
estar focado, com vistas as necessidades de ensino, correspondentes as questdes:
“para esses alunos, desta escola, desta comunidade de praticas, visando a formar um
cidadao com determinadas caracteristicas, que géneros e esferas escolher dentre os
ensinaveis?” (ROJO, 2009 p. 117). Portanto, a pesquisa aprofundada em seus estudos
tende a (trans)formar e (re)criar uma sociedade critica-reflexiva e cidada, atuante e
focada nos seus objetivos, através de educadores conscientes de suas praticas de
ensino a luz da vida contemporanea.

A ESFERA COMUNICATIVA JORNALISMO E ARTES/MIDIAS

No tocante as esferas: Jornalismo e Artes/Midias aqui apresentadas, objetiva-se que
sao intrinsecas, pois a abordagem trazida a esta pesquisa, centra-se na producdo
de um documentario através de um videoclipe. Por esta questdo, estdao agrupadas
as esferas Jornalismo, quando citamos o documentario que retrata e constitui a
representacao daquilo que se quer documentar e das Artes (imagem) e Midias
(impressa/digital) ao elenca-las no processo de producado, focando e enfocando o que
se quer mostrar e por que.

Aescolhadestas esferas comunicativas justifica-se pelofato de permitir o desenvolvimento
da capacidade de leitura/producao de textos multimodais, que abordam, segundo o autor
Silva (1998) a Interatividade, que comprende: participacao-intervencao; bidirecionalidade-
hibridacdo; permutabilidade-potencialidade; intrinsecas a tecnologia.

Na participacdo-intervencao, que a esfera Jornalistica proporciona, apreende-se que
o papel do professor é o de participar para interferir em sua sala de aula, ndo sé
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através dos meios tecnolégicos, mas especialmente participar na/da aprendizagem
dos estudantes para que, sabendo como esta se passa, possa intervir de modo que
sua aprendizagem seja efetiva e consciente. Ja revertendo-se ao papel dos alunos,
estes ainda ndo conscientes de seu processo de ensino-aprendizagem, participam
através da interacdo que o professor os coloca, até manterem-se conscientes e
assim conseguirem ultrapassar a linha de entendimento-conhecimento até entdo
desconexos, paraentaoteremcondi¢desdeinteragiremseuproprioprocesso,também
sendo protagonistas, co-autores de seu proprio conhecimento e aprendizagem.

De acordo com Marco Silva (2000), bidirecionalidade-hibridacao, no papel do professor
significa dizer que como a comunica¢do é conjunta, nao sé depende do emissor ou
receptor, mas de ambos para que o sucesso comunicativo de interatividade seja
efetivo. Portanto, ao mesmo tempo em que o professor pressupde uma questao
norteadora, esta faz com os alunos sejam os receptores, mas também, emissores
quando citam, argumentam, questionam, parafraseiam uma ideia que esta inserida
no processo de comunicacdo. Da mesma forma, o professor incentivado por este
processo, este vai e vem comunicativo, coloca-se como parceiro destes alunos e nao
mais, apoiado em uma pedagogia da transmissao (Anisio, 2003), mas em algo apoiado
através dos diversos recursos midiaticos que encontramos atualmente na sociedade,
como o radio, televisdo, revista, entre outros.

Ja na permutabilidade-potencialidade, pode-se dizer que o professor oferece uma
mensagem ndo fechada, mas que designa diversas formas de interpretacdao pelo
receptor, o aluno, ou seja, a hipertextualidade, que possibilita que este receptor possa
(re)significar seu pensamento, conhecimento direcionado conforme sua vontade, se
querer e nao propriamente inspirado no que este professor deseja, nos caminhos
que ele dita, mas sim elaborado e possibilitado por influéncia do aluno, do que ele
tem potencialidade de associar e representar para ter seu conhecimento sendo
construido numa esfera ndo-linear, conforme sua propria necessidade e desejo.

Sendo assim, o papel da tecnologia e de extrema relevancia para a docéncia interativa
(Silva, 2004), pois possibilita novos dialogos no processo de engajamento do professor
e aluno, agentes do processo, participativos, ativos, atuantes. O professor torna-
se animador da participacao e da colaboracdo (Silva, 2004), pois os “indicadores
de interatividade” disponibilizam midias e uma mixagem destas midias, trazem
a possibilidade de o aluno escolher o caminho em que deseja seguir para montar
suas conexdes com multiplas ocorréncias; provocam situa¢bes de inquietacdo
criadora, em que o aluno é colocado em situa¢des que o fazem encorajar-se para
questionar, argumentar, evocar sua opinido e ressignificar seu conhecimento a
partir da aprendizagem e dos meios que norteiam o processo; arquitetam percursos
hipertextuais, promovendo flexibilidade para o aluno construir seu conhecimento
e dialogar, conforme seu ideal, sua reflexdo, no trajeto que escolheu a partir de
diversos modelos de textos, multi e transdisciplinares; mobilizam a experiéncia de
conhecimento, dando valor ao que o aluno ja traz consigo e fortificando-o a construir
seu conhecimento por meio de expressdes de ideias, agucamento de questdes que
possibilitam novas leituras, fazendo com que o conteudo norteador, ndo seja o fim,
mas o inicio deste processo de ensino-aprendizagem.
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Em suma, sempre pode-se pensar em diferenciar as maneiras de interatividade na
pratica docente e esta é norteada por diversos meios que viabilizam a utilizagao de
recursos hipertextuais, multimodalidade e, por conseguinte, dos “indicadores de
interatividade”.

O presente artigo aborda os géneros textuais: documentario e videoclipe (escrito e
oral em sua fase de desenvolvimento até a producdo final). Consoante com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) os documentarios estdao nos dominios sociais de
comunicacao: documentacdo e memoriza¢ao de acdes humanas; aspectos tipologicos
e capacidades de linguagem dominantes: relatar (representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no tempo).

' ' Inseridas nas esferas Jornalismo e Artes/Midias, em que o
documentdrio se insere, sua marca é seu cardter autoral, de registro
e seu objetivo é provocar um efeito estético, principalmente ao criar
um outro género envolvido: um videoclipe para que o documentdrio
seja produzido e mostrado, isto é, um documentadrio audiovisual que,
por sua vez, traz uma linguagem hibrida. Ademais, ha outros recursos
que sdo explorados: cores, imagens, sons que se mesclam através da
historia/relato que sera abordado em um documentdrio. Geralmente
as condi¢coes de producdo deste género é mostrar o que ocorre em
um determinado contexto social em que sdo ouvidas diversas vozes

que fazem parte do elenco para que o relato seja construido. ' '

Em conformidade com Melo (2002), existe um leque de possibilidades de recursos na
composi¢cdao de um documentario, pois o documentarista pode (ou nao):

+ usar a figura do locutor (on ou off),

+ construir o filme apenas em cima de depoimentos,

+ utilizar o recurso da reconstituicdo para contar a historia,

* criar personagens para dar maior dramaticidade a narrativa,

+ apresentar documentos historicos, etc.
Normalmente, o documentario circula na midia jornalistica e de reportagem e pode
aparecer nos veiculos de cinema e Tv, com a finalidade de registrar acontecimentos

historico-sociais inseridos no cotidiano de um grupo de pessoas na sociedade, de
forma real ou ficcional, conforme o intuito do autor.
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Além destes aspectos, sdo levados em conta alguns outros aspectos de escolha,
relativos a esse processo, como: escolhas pedagdgicas, psicoldgicas e linguisticas.

Logo, Marcuschi (2006, p. 23-36 apud Maher e Veras, 2011, p.29) afirma que “os
géneros ndo sao categorias estaticas, formas prontas e acabadas, e sdo sempre
produzidos de acordo com as necessidades e exigéncias sociais e histéricas de
comunidade discursiva”, através da intencionalidade comunicativa dos estudantes,
eles serdo capazes de discernir e analisar em carater de producdo textual, quais sao
as exigéncias sociais e historicas que englobam sua comunidade e realidade para a
construcdo de seu documentario.

Assim, paraasobrevivéncia einsercao destes estudantes nasociedade contemporanea
ha a necessidade de saberem transitar entre os géneros, como proposto ao revisitar
e tratar dos que estdo aqui descritos para utilizagdo numa sequéncia didatica. Pois
através da conscientizacdo dos recursos de comunicacdo e informacdo, além de
reconstrucdo de identidade que os géneros oferecem, os estudantes fardo uso e
construirdo sua autonomia para exercer sua cidadania.

CoNsIDERACOES FINAIS

Com a mobilidade que o jovem possui para registrar através de foto e filmagem aquilo
que ele deseja relembrar, representar, focar naquele momento especial ou utilizar-se
para futuramente mostra-la, onde estiver, unindo recursos audiovisuais, sao feitos e
refeitos videos regularmente, mesmo sem perceber um objetivo especifico recorrente
de um género textual e extraido de uma esfera comunicativa em particular.

Por utilizarem inconscientemente tais recursos, faz-se necessaria a conscientizacao,
através de objetivos claros, o aprimoramento na utilizacdo e, consequentemente, na
producdo de um género resultante destas acdes e recursos tao estimulantes na vida
dos jovens, que vem a ser juncdo de todos esses elementos, o documentario.

Com esse género, 0 jovem tera a oportunidade de reconstruir sua identidade a partir
de seu préprio contexto social para compreendé-lo e objetivar refazé-lo a partir de
Sua conscientizacdo em relagdo a sua vida e atitudes. Assim, estara atento para a
forma como este género podera satisfazer suas necessidades e expectativas para
viver na sociedade contemporanea.

Ao aplicar a Sequéncia Didatica proposta, os alunos devem elencar o que ja conhecem
pela diagramacao e formato audiovisual, mesmo que neste momento ainda nao
sejam capazes de realizar uma leitura critica.
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Dessa forma espera-se que, ao produzir, o aluno suscite seu potencial
e descubra que pode vir a ser o autor de sua prépria produgéo. E
neste processo de ensino-aprendizagem, que conseguird discernir
e experienciar situacoes em contextos profissionais, ou seja, o
que é ser um jornalista, documentarista, poeta e ter condi¢oes de
avaliar e valorizar a produgdo de cada um desses profissionais.

BAKHTIN, M. M. Os géneros do discurso. In: ____. Estética da criagao verbal. Sao Paulo,
SP: Martins Fontes, 1992 [1952-53/1979], pp. 277-326.
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Resumo: As salas dos cursos profissionalizantes, seguindo a tendéncia da Educacdo de
Jovens e Adultos, longe de serem classes homogéneas, apresentam notoria polaridade entre
os adultos que muitas vezes apresentam severas lacunas de aprendizagem contrapondo-
Se a jovens que apresentam alguns problemas de lacunas de aprendizagem menos graves
acrescidos da falta de disciplina para se dedicar aos estudos e baixa frequéncia. No curso
técnico de Automag¢do Industrial, no componente de Programacao Aplicada, a sala de
jovens e alunos pesquisada neste trabalho apresentava baixo rendimento, frequéncia e
dificuldades na relagao de ensino e aprendizagem. A pesquisa de campo em que algumas
experiéncias didaticas foram realizadas, contando com técnicas de replanejamento do ciclo
PDCA, redistribuicao intencional das duplas, avaliagdes de acompanhamento das situacdes
de aprendizagem, aula invertida e aplicacdes de avaliacdes formativa e somativa reverteu
o0 quadro tornando os alunos competentes para desenvolver programas em linguagem
C. Recebendo atencdo e trabalho didatico constante, os alunos aprenderam raciocinio e
aplicacao de comandos da linguagem uns com 0s outros permitindo a todos a satisfacao de
comecar um programa do comeco ao fim e com éxito.

Palavras-chave: Jovens e Adultos, Programacao Aplicada, Sala heterogénea, Técnica de
Ensino

Abstract: The classrooms of professional technical courses, following the trend of Youth and
Adult Education, are far from homogeneous classes, showing the polarity among adults who often
have many disabilities as severe learning gaps, in contrast to young people with some similar
problems such as minor learning gaps, lack of discipline in study dedication compounded by low
attendance. Industrial Automation technical course, in the Applied Programming component, a
youth and students room searched presented low performance and frequency besides difficulties
in the teaching and learning relationship. A field research in which some didactic experiments
were conducted in a heterogeneous class of youth and adults relied on PDCA cycle redesign
techniques, pair redistribution, follow-up learning assessments, reverse class, and formative and
summative assessment applications reversed the board making students competent to develop C
language programs. By receiving constant didactic attention, students developed their hands-
on practical reasoning and language commands skills with each other allowing everyone the
satisfaction of starting a program from start to finish and successfully.

Keywords: Youth and Adults, Applied Programming, Heterogeneous Classroom, Teaching
Technique
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INTRODUCAO

O problema da construcao de conhecimentos se constitui o centro das preocupacdes
de todo professor, tanto na escola frequentada em seu tempo regulamentar, quanto
na formacao de adultos, tanto na educacdo basica como no ensino profissionalizante.
Ajudar aqueles que aprendem a se apropriar de conhecimentos e habilidades esta no
centro das preocupacdes de todo educador. Mas como? (BARTH, 1985, p.46)

Jerdme Bruner, psicélogo dos Estados Unidos da América, tornou-se notavel por sua
obra, tida como teoria do desenvolvimento cognitivo tanto quanto teoria da educagao.
Essa obra inspirou Britt-Mari Barth (1985) a estudar e escrever sobre os trabalhos de
Bruner a respeito da transmissdo de conhecimentos (p.47).

Mesmo considerando que o individuo é participante ativo na constru¢ao de seus
conhecimentos e habilidades, trazendo desde seu nascimento todas as ferramentas
intelectuais necessarias para aprender, € necessario que exista a interacdo com
outros membros da mesma cultura para que consiga, a seu tempo, falar e entender o
que ocorre. Suas experiéncias e a codificacdo delas - seja pela acdo, pela imagem, ou
pelo simbolo - possibilitam que organize o mundo, representando-o na forma de um
modelo interior ou de uma estrutura cognitiva. Dessa forma, os seus conhecimentos
sdo condensados, organizados e armazenados. A partir dessa estrutura cognitiva,
a partir do que ele ja conhece, é que podera continuar, por analogia, a construir
0 seu saber, sempre apoiado pelo meio, cuja funcdo é justamente a de transmitir
conhecimentos (p.48).

Assim, a cultura, por meio da escola, tem um papel essencial para o crescimento
intelectual do individuo em sua interacdo constante permitindo a formacao de
seu pensamento, de suas habilidades tecnoldgicas e de comunicagdo. Certos
meios culturais, entretanto, podem ser mais eficazes nessa interacdo que outros,
conseguindo melhor que outros converter seu saber de uma forma transmissivel.
E é também da atitude dos membros desta cultura que depende a maior ou menor
vontade nesse individuo de aprender (p.49).

Assim, o desejo de saber, sucesso pessoal, desempenho e necessidade de realizacdo,
interacao com o grupo social e profissional sdo alguns estimulos para jovens e adultos
que buscam o ensino profissionalizante (2013b, p.13).
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Entretanto, as salas dos cursos profissionalizantes, seguindo a tendéncia da Educac¢ao
de Jovens e Adultos, estdao longe de serem homogéneas, seja do ponto de vista
cultural, cognitivo ou etario. Nos cursos técnicos é notoria a polaridade entre seus
membros adultos que muitas vezes apresentam muitas deficiéncias como severas
lacunas de aprendizagem por terem terminado o ensino médio muitos anos atras,
por dificuldades em desenvolver raciocinio l6gico e falta de habilidade em trabalhar
com computador contrapondo-se a jovens que apresentam alguns problemas
similares como lacunas de aprendizagem menores, agravados ainda tanto por falta
de disciplina em dedicar-se aos estudos quanto por baixa frequéncia.

Além disso, os mais jovens geralmente estdo fazendo ensino médio, apresentam
mais agilidade de raciocinio l6gico, e em alguns casos, ja vem com conhecimento de
programacao ou tem facilidade de trabalhar com o computador. O grande desafio
é atingir a maior equidade possivel chegando ao final do semestre de Programacao
Aplicada com a classe toda apresentando conhecimentos e habilidades suficientes da
forma mais homogénea possivel.

Esse artigo, dirigido principalmente a professores interessados em estratégias de
ensino para programacao, procura descrever uma pesquisa de campo (MARTINS-JR,
2015, p.59) em que algumas experiéncias didaticas foram realizadas em uma classe
heterogénea de jovens e adultos do Curso Técnico em Automacao Industrial na ETEC
Presidente Vargas, do municipio de Mogi das Cruzes no Estado de Sao Paulo, nas
aulas do componente de Programacdo Aplicada.

Técnicas e métodos de ensino, estudados nas disciplinas do Curso Ensino e
Aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos durante o primeiro semestre de
2019, foram apropriadas e direcionadas para a elaboracdo das aulas de programacao
aplicada com a intencdo de provocar um meio cultural eficaz ao proporcionar e
estimular a transmissdo e apropriacdo de saberes. Especificamente, a pesquisa foi
inicialmente idealizada com o objetivo de planejar, elaborar e descrever técnicas de
ensino em programacao aplicada para alunos jovens e adultos de conhecimentos,
habilidades e idades diferentes, de forma que esses alunos se tornem de fato
desenvolvedores autdnomos de programas e aplicativos.

Portanto, este artigo, quanto a aplicacao pratica dessas atividades didaticas elaboradas
e a afericdo dos resultados, descreve uma pesquisa de campo, uma vez que a fonte de
dados esta “no proprio campo em que ocorrem os fendmenos. No caso da pesquisa em
educagdo, 0 campo sao os espacos educativos” (TOZONI-REIS, 2009, p. 28).

A pesquisa de campo contou com dois desdobramentos. Previamente, o estudo de
revisdo, descrito em resumo a seguir no desenvolvimento sustentou, do ponto de
vista da transmissao de saberes (BARTH, 1985, p.51), as atividades didaticas realizadas
durante as aulas no espacgo educativo.

Paralelamente, uma pesquisa bibliografica (MARTINS-Jr, 2015, p.58) -- em livros, na
base de dados SciELO disponivel na internet e Google Académico, na bibliografia
do Curso presente na biblioteca do AVA -- foi também empreendida para absorver
“conhecimentos cientificos e algumas informac¢des menos sistematizadas” (TOZONI-
REIS, 2009, p.25).
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A primeira das atividades didaticas se constituiu em elaborar o questionario 1, com o
auxilio da ferramenta Google de formularios, para identificar o perfil socioeconémico
dos alunos. A fonte inspiradora das perguntas desse questionario foi o Relatorio de
2015 da OCDE. A seguir foi efetuada uma avaliacao diagndstica (MATHIEU; BELEZIA;
2013, p.70), com a finalidade de identificar as lacunas de conhecimentos e medir as
habilidades que os alunos apresentavam em abril de 2019. A seguir, foram postas em
pratica as técnicas (MATHIEU e BELEZIA, 2013) de aulas de aprendizado sociocultural
(BARTH, 1985) compostas de atividades em duplas de alunos. Ao final do semestre,
em junho, ap0s as atividades didaticas direcionadas para a inclusdao dos estudantes
(MATHIEU; BELEZIA; 2013, p.72), repete-se a mesma atividade avaliativa de abril.

DESENVOLVIMENTO

A identificacao do perfil s6cio econdmico dos alunos, considerando uma sala de 40
e uma margem de erro de 5%, revela que 61,9% sao de jovens (até 20 anos) e 38,1%
(entre 21 e 50 anos) sao de adultos. Quanto ao estado civil 78,6% sao casados e 21,4%
sdo solteiros. Dentro desse grupo apenas 7,1% sao do género feminino. Relativamente
a escolaridade, 81% possuem o ensino médio completo, alunos que estdo realizando
0 curso concomitante externo sdo de 14,3%, ensino superior completo e incompleto
ambos 2,4%. Relacionado a moradia 21,4% dos alunos moram com esposa e filhos.
Quanto a renda familiar, 31% estao entre 1 e 2 salarios, 47,6% estdao entre 2 e 5
salarios minios e 19% estdo acima de 5 salarios minimos.

Do total, 33,3% dispde de computador conectado parainternet para estudos em média
durante mais de trés horas por dia. Referente a conducdo, 64,3% dos entrevistados
se deslocam para a escola por meio de transporte publico, 21,4% por veiculo préprio,
9,5% por meio de carona ou automoveis de aplicativo e 4,8% vdo a pé para a escola.
Sobre a relacdo da situacdo de trabalho 38,1% sdo registrados na CLT ou autbnomo
durante o dia, 26,2% sem emprego (dado alarmante pois é um dos indicadores
responsaveis pela evasdo escolar) e procurando trabalho e 26,2% estdao dentro de
um programa vivéncia profissional (estagio ou aprendiz).

Na questdo relacionada ao setor em que trabalha atualmente, 19% dos alunos
trabalham com automacao industrial. Dentro desse grupo, 88,1% pretende trabalhar
na area técnica. Quanto ao proprio desempenho em programac¢do aplicada
correspondente ao primeiro periodo de avaliagao, 14,3% dos alunos consideraram
muito bom e também muito ruim, percentuais extremos, porém equilibrados.

Em relacdo aos colegas,71,4% reconhecem que tem muito a aprender com os colegas
de sala. Com o final do primeiro periodo de avalia¢do, 37%, um grande numero, estao
com baixa frequéncia, inferior a 75%. A frequéncia média da sala é de 76,23% e para
um curso presencial em que uma das condi¢Bes de progressao é a presen¢a minima
de 75%, pode-se considerar baixo.

Devido a complexidade do componente curricular, essa baixa frequéncia acaba
refletindo no rendimento dos alunos. Com 29% dos alunos com “I” e 7% com a
mencao R, pode-se ver que esses alunos ndo adquiriram as competéncias necessaria

52



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

durante esse periodo inicial. Amencdo “B” foi a mais predominante em 47%, mas isso
mostra que ainda existem lacunas de aprendizagem a serem corrigidas para alcancar
a competéncia plena, que € o “MB" alcancado por 17% da sala.

REVISAO DO CONTRATO DIDATICO

Considerando, como Carl Rogers (1902-1987) e Abraham Maslow (1908-1970) que “os
componentes emocional e afetivo passam a interferir na aprendizagem” (MATHIEU;
BELEZIA, 2013a, p. 82), a rela¢do afetiva com os alunos é de suma importancia durante
o processo de ensino e aprendizagem pois essa relacdao sempre foi de uma pessoa
para a outra. Quando o aluno sente confianca nessa relacdo, esse processo se torna
menos dificultoso pois entende que o professor esta ali para ajuda-lo e nao para
aprovar e reprovar, somente.

Apresentado o resultado insatisfatério quanto a frequéncia e rendimento, foi aberto
um momento de reflexdo sobre a condi¢do que a sala apresentava. Neste momento,
o professor, dialogando, procurou enfatizar que estava para ajudar na superacao
e mudanca daquela condi¢do; que a parceria professor-alunos tem um sé objetivo:
uma ajuda mutua como em um time que estava com dificuldades e que precisava se
reerguer, revertendo o quadro.

Esse momento de reflexdo e de conscientizacdo auxilia para que o aluno reveja o
contrato reafirmado de forma tacita com o professor no inicio do curso na relacao
de aprendizagem (BROUSSEAU, 1996, p.56). Essa aproximacdo e a demonstragao
de preocupag¢do com a aprendizagem e formac¢do de seu pensamento, de suas
habilidades tecnologicas e de comunicac¢ao, pode ter sido um dos pontos chave na
motivacdo da sala. Foi informado um plano de a¢do para recuperar e incluir os alunos,
além de varias outras a¢des, porém eles teriam que colaborar para que juntos, esse
feito fosse alcancado.

Reconhecendo que o primeiro periodo de avaliagdo nao foi satisfatorio, foi criado
um novo plano de acao, um novo ciclo PDCA (Plan, Do, Chek, Adjust) para o segundo
periodo de avalia¢éo. Um plano de a¢Go com objetivo de reverter esse quadro de baixa
frequéncia e melhorar, consequentemente, as mencoes.

A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Considerando que é necessario que exista a interacdo com outros membros da
mesma cultura para que o individuo consiga, a seu tempo, entender o que ocorre;
considerando que a fun¢do do meio é justamente a de transmitir conhecimentos
(BARTH, 1985, p. 48); considerando os conhecimentos e saberes que ainda ndo foram
apropriados, mas que com a mediacdo dos outros vao se manifestar (MATHIEU;
BELEZIA, 2013a, p.83), outra estratégia colocada em pratica foi o reagrupamento
das esquipes. Existe uma tendéncia natural de os jovens se agruparem entre si, e
os adultos também, por questdo de afinidades. Com o levantamento das mencdes e
frequéncia do final do primeiro periodo, foi realizada uma analise desses dados para
a nova distribuicdo dos pares considerando os seguintes critérios:
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* Alunos jovens com alunos adultos
* Alunos com mencdo | com alunos com menc¢do “B” ou “MB”

* Alunos com baixa frequéncia com alta frequéncia

Feito o levantamento e a distribuicao, todos foram, particular e discretamente
consultados sobre os novos pares para evitar qualquer conflito entre as duplas;
além disso, foi feito um destaque evidenciando essa mudanca de duplas enquanto
estratégia para todos os alunos ajudarem uns aos outros com o objetivo de recuperar
o baixo desempenho que a sala apresentou.

Quando as duplas eram de jovens, muitas vezes perda do foco podia ser notada, com
brincadeiras em demasia e algumas vezes um acabava empurrando para o outro a
responsabilidade, ndo trabalhando juntos.

Quando a dupla era formada por adultos, o problema ja era outro, ambos queriam
desenvolver algo, mas a dificuldade era grande ao ponto de passar uma aula inteira
sem conseguir produzir resultados com relevancia para sua aprendizagem, gerando
desmotivacdo e até mesmo auséncia nas aulas, agravando mais ainda as dificuldades.

A estratégia de mesclar um jovem com um adulto evidenciou
na maioria dos casos que o jovem acaba auxiliando muito mais
o adulto com dificuldade, e o adulto aceitando a explicagéo,
manifesta um entendimento melhor, estimulando ainda mais
uma constante interagdo. Por seu turno, o jovem que auxilia
também obtém vantagens nas tentativas de mediar em linguagem
seu pensamento, adaptando-o ao conhecimento de seu colega,
provocando assim, retroativamente, uma consolidacéo de suas
proprias estruturas cognitivas (MATHIEU; BELEZIA, 2013, p.83).
O tema da equacdo de primeiro grau foi iniciado, relacionando-o com as aulas de
matematica, em que ja havia sido abordado, bem como as situacdes e representacdes
de sua aplicagao, de como calcular e interpretar as respostas dos calculos. Em seguida
foi exposto um fluxograma de como o programa deveria ser feito de forma a aceitar

como entrada os valores variaveis da equacao e resultando como saida as raizes
calculadas. E essencial que o docente imponha certos limites como restricbes na

Os FENOMENOS SOCIAIS NO PROCESSO DIDATICO
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forma de resolver e aceitar os dados de entrada, pois muitos raciocinios diferentes
podem dificultar excessivamente a formalizacdo ao final da atividade (BROUSSEAU,
1996, p.56).

A tarefa do professor nessa aula € mediar o tempo todo e interferir o menos possivel.
Assim foi disponibilizado aos alunos projetor multimidia, notebook, um aluno com
habilidade em digitacdo e uma aula para os demais 38 alunos presentes discutir e
construir seu raciocinio de forma conjunta.

Para estimular os alunos em um conflito de modo controlado e intencional foi
colocado no fluxograma da atividade, como provocag¢ao, uma informacgdo que gerava
um erro logico, gerando oportunidades de discussdes para encontrar a melhor forma
de solu¢do. Numa das rea¢Bes observadas, um dos alunos, por vontade proépria, de
forma esponténea, levantou-se de sua carteira, pegou a caneta dirigiu-se para toda a
turma, elaborando de improviso uma explica¢cdo, mostrando o equivoco de raciocinio
de grande parte da sala justamente naquele ponto, induzido pela informacdo que
gerava o erro logico provocativo.

Figura 1: Sala de aula invertida

Fonte: O autor - Etec Presidente Vargas

A avaliacdo em observacao direta, de uma atividade como essa abre um leque de
possibilidades de respostas dos alunos como: proatividade, senso de trabalho em
equipe, lideranca, participacdo, respeito pelo ponto de vista do companheiro de
sala. O objetivo Unico da sala toda era ter a satisfacdo de resolver o problema de
forma conjunta de um programa, variando a rotina a que estavam acostumados de
trabalhar em duplas.

A consideracdo oficial do objeto do ensino por parte do aluno,
e da aprendizagem do aluno por parte do professor, é um
fendmeno social muito importante e uma fase essencial do
processo didatico.” (BROUSSEAU, 1985, p.56)

AVALIACAO

Para a organizacdo do processo avaliativo de avaliacdo formativa e somativa, foram
levantados os critérios de avaliacdo conforme o sistemaNSA (Novo Sistema Académico)
do Centro Paula Souza disponibiliza de acordo com as competéncias esperadas do
aluno em Programacao Aplicada.
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Para cada atividade aplicada foi criada uma tabela de acompanhamento e ao final é
mostrado o aluno os itens a serem melhorados.

Para a avaliacao formativa, o aluno devera desenvolver um programa com a mesma
dificuldade proposta durante as aulas, com os mesmos critérios de avaliacdo que ja
estdao sendo avaliados durante as situacdes de aprendizagem.

ApOs a aplicacdo da avaliacao formativa, com a utilizacdo dos mesmos critérios de
avaliacdo ja usadas durante o acompanhamento das situa¢des de aprendizagem,
foram dados os feedbacks no ato da conclusao da avaliacdao formativa, assim o aluno
sabia onde deveria melhorar para a etapa seguinte da avaliacdo somativa (MATHIEU;
BELEZIA; 2013, p.68-74).

Ap0és a conclusdo da avaliacdo somativa foi realizado o levantamento do rendimento
dos alunos comparando o primeiro com o segundo periodo de avaliagdo. A figura 2
mostra os graficos comparativos da evoluc¢do dos alunos:

Figura 2: Graficos comparativos de rendimento
RENDIMENTO 1° PERIODO RENDIMENTO 2° PERIODO
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Fonte: préprio autor

Relacionado a meng¢dao MB no segundo periodo houve um aumento de 20%, enquanto
a mencdo | caiu em 25% e as mencdes R e B subiu de 2,5%. E notério que alguns
alunos migraram de B para MB, outros de R para B ou até mesmo alunos que se
mantiveram em B e alunos que tiveram | passaram para R ou para B, ou seja, o item
estipulado nas metas do quadro de planejamento do ciclo PDCA foi atingido.

Além da analise das menc¢des, foi feito um levantamento da frequéncia média que no
primeiro periodo da sala havia sido de 76%.

Figura 3: Graficos comparativos de frequéncia
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Fonte: préprio autor
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Os graficos certificam que em todos os aspectos, os alunos passaram a participar e
comparecer mais as aulas, evidenciando o aumento da frequéncia média da sala de
76% para 85%.

No questionario realizando no inicio e fim do segundo periodo, foi solicitado aos
alunos fazerem auto avaliacdo quanto as habilidades (saber fazer) em relacdo a
programacao em linguagem C. Os resultados, mostrados na figura 4, onde 0 equivale
a nenhuma habilidade e 5 afirma que sabe fazer programas em linguagem C, foram:

Figura 4: Grafico comparativo quanto desenvolvimento de habilidade

1° PERIODO 2° PERIODO

8(22,2%)

0 (?%) 0 ((ll%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: préprio autor

Neste caso, é possivel notar que a respostas qualitativas quanto a habilidade que o
aluno sente ao concluir o processo de ensino e aprendizagem, onde o nivel 5, que €
o nivel maximo, passou de 4,8% para 22%; o nivel 4 equivalente ao nivel bom de 26%
para aproximadamente 42%; nivel 3 equivalente ao um nivel médio caiu de 43% para
30%; porém os niveis 4 e 5 aumentaram e o nivel 2 que era considerado um nivel
ruim caiu de 21% para 5,6%. Esse resultado evidencia que o proprio aluno percebeu
melhora em sua aprendizagem.

Os relatos a seguir, feitos pelos alunos, demonstram a sua relagdo com o ensino e a
aprendizagem.

“...Esse método eu H. K. avalio como excelente, pois obriga aqueles alunos que so
sabiam copiar da internet ou de alguém a aprender na marra como programar e
estudar a respeito de cada programa a ser avaliado pelo professor....”

“...Como demonstrado pela evolug¢éo dos alunos de menor desempenho, a mudanga
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nas duplas foi uma aposta muito bem-sucedida...”

“...0s exercicios que o professor passou me ajudou muito. Fez com que eu corresse
atrds de algumas duvidas que eu tinha anteriormente, no meio dessas pesquisas
também aprendi coisas novas sozinho através da internet....”

“...acredito que tenha sido de grande importancia a mudanc¢a das estratégias de
ensino, ja que em grande parte das vezes o sistema de ensino se apresenta muito
desatualizado com relacéo ao desenvolvimento rapido e técnico do novo XXI....”

“..Achei legal o fato do professor, estar vendo a dificuldades de alguns alunos, pois
era uns dos que estava com dificuldade, e hoje acho que estou bem melhor e sinto
que estou conseguindo superar minhas dificuldades. Aula invertida foi muito legal

onde todos alunos podem interagir e expor suas ideias...”

“... Meu nivel de aprendizagem aumentou muito em rela¢éo ao primeiro modulo
aonde ndo conseguia realizar a maioria das atividades. Ja no atual momento me
sinto seguro em realizar todas as atividades propostas pelo professor...”

“...0 método utilizado pelo professor ajudou e muito no desempenho na disciplina.
Fez com que a sala ficasse equilibrada em relag¢éo aos alunos com o maior
conhecimento e os com mais dificuldades, o professor busca sempre alguma maneira
de ajudar a classe no seu desempenho....”

“...As estratégias utilizadas foram muito importantes para o aprendizado dos alunos,
pois diversificou a aula e com a redistribuicéo dos pares foi possivel aprender muito
mais pois cada aluno ensina um pouco do assunto que sabia na realizacdo do
problema...”

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o primeiro ciclodo PDCA, constatando que o desempenho nao foi satisfatério,
o docente deve considerar que uma turma, muitas vezes, pode ser diferente da outra.
Deve refletir se o planejamento foi adequado para aquele grupo especifico quanto
a heterogeneidade de conhecimentos, experiéncias e objetivos de vida, evolucao e
aprendizado.

Dentre as técnicas descritas, realizar a redistribuicdo das duplas pelo critério de colocar
um jovem com um adulto, alunos com baixo rendimento com alto rendimento levou a
um equilibrio, assim um aluno ajudando ao outro poderia equilibrar um pouco dessa
heterogeneidade, aproximando os alunos entre si, num ambiente social e cultural de
troca e respeito que pode favorecer o aprendizado.

Além disso, foi perceptivel que realizar o acompanhamento de perto e fazer avaliacdes
continuas, minimiza o fato de o aluno copiar a tarefa, permitindo-lhe melhor entender o
que foi feito. AcBes de recuperacdo antes da avaliagdo sdo de grande relevancia durante
0 processo de ensino e aprendizagem pois 0 mesmo pode ser corrigido no ato e a tempo.
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Os critérios de avaliagdo devem ser transparentes e o feedback sobre cada um deles,
torna a avaliacdo transparente. O aluno entende os pontos a serem melhorados e
por consequéncia a aprendizagem torna-se mais efetiva.

A eficacia da avaliacdo garante que a nota é uma consequéncia da aprendizagem, e o
fato de o aluno entender o porqué da nota evidencia os pontos a serem melhorados.
Assim, métodos e técnicas de ensino e aprendizagem devem ser ajustados durante o
desenvolvimento das situacdes, permitindo tanto ajudar o aluno, quanto ajustar o nosso
processo de atuagdo. Neste caso, os ajustes foram efetuados apds as falhas terem sido
dEtectadas no processo avaliativo, tornando o processo justo e transparente.

A afetividade e o estreitamento de lagos trouxeram confianca na relacdo entre
professor e aluno, e isso facilitando a aprendizagem. O fato de negociar as datas da
entrega das atividades contribuiu também para que os alunos de fato fizessem a
atividade, evitando copiar.

A atividade de resolucdo unificada de um programa pela sala de forma integrada foi
percebida pelos alunos como positiva, valorizando a participagao de todos. Recebendo
atencao constante, os alunos aprenderam raciocinio e aplicacdo de comandos
da linguagem uns com os outros permitindo a todos a satisfacdo de comecar um
programa do come¢o ao fim e com éxito.
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Resumo: O objetivo deste relato é apresentar os resultados do uso de Metodologias Ativas
[MA] em cursos superiores de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas [ADS],
evidenciando a importancia da formacdo e o aperfeicoamento dos docentes para seu
uso. Empregou-se o relato de experiéncias, a luz da literatura especializada. Relato minha
experiéncia na disciplina de Sistemas de Informacgao, desenvolvida no segundo ciclo do curso
do Analise e Desenvolvimento de Sistemas. Nas metodologias ativas, o aluno é o protagonista
de seu aprendizado. Entre os resultados obtidos, observou-se alunos participativos,
colaborativos e produtores de seus conhecimentos.
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Abstract: The objective of this report is to present the results of the use of Active Methodologies
[AM] in college courses of Technology Analysis and Systems Development [ASD], highlighting the
importance of training and improvement of teachers for their use. The report of experiences was
used, in the light of the specialized literature. | report my experience in the Information Systems
discipline, developed in the second cycle of the Systems Analysis and Development course. In active
methodologies, the student is the protagonist of their learning. Among the results obtained, we
observed participative, collaborative students and producers of their knowledge.
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INTRODUCAO

O objetivo deste relato é apresentar os resultados do uso de Metodologias Ativas
[MA] em cursos superiores de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas
[ADS]: evidenciando a importancia da formacao e aperfeicoamento dos docentes
para seu uso. Empregou-se o relato de experiéncias, a luz da literatura especializada.

Um dos objetivos dos Cursos Superiores de Tecnologia [CST] é a formacao de
profissionais competentes para o mercado de trabalho. Com a obsolescéncia rapida
na area, isto torna-se um grande desafio. E comum se ouvir que algumas profissdes
deixardao de existir e outras que nem sabemos surgirdo, ou seja, os problemas e
desafios profissionais existentes poderdao ndao ser os mesmos nos proximos anos.

Nesta perspectiva, as praticas de ensino precisam ser diferentes das tradicionalmente
usadas. Praticas que apresentem aos alunos uma nova maneira de pensar e de
encarar as situa¢des profissionais, e que os preparem para resolver os problemas
que se apresentem.

Leciono ha 30 anos na Faculdade de Tecnologia da Baixada Santista - Rubens Lara
[FATEC/BS] e ha dois anos emprego MA em minhas aulas, alids, em todos cursos
que atuo: Anadlise e Desenvolvimento de Sistemas [ADS], Gestao Empresarial, Gestao
Portuaria, Logistica e Sistemas para Internet. Uma parte desta experiéncia € o que
relato a seguir.

FUNDAMENTACAO

Metodologias Ativas [MA] denominam uma concepg¢do educativa mais ampla,
que estimula processos de ensino e a aprendizagem critico-reflexivos, colocando
o aluno como o protagonista destes processos, estimulando sua participacdo e
comprometimento com o desenvolvimento de seu aprendizado. Estas metodologias
articulam situacdes de ensino muito proximas darealidade e que permitem interacdes;
geram reflexdes sobre problemas reais; estimulam a curiosidade através de desafios;
disponibilizam técnicas de investigacao e solu¢do de problemas (SOBRAL; CAMPOS,
2012).

Existem varias técnicas de MA, como por exemplo: gamificacdo, sala de aula invertida,
a aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em equipes, estudo
de caso e a aprendizagem baseada em projetos. (NETO, 2018), como as apresentadas
no quadro a seguir por Ana Maria Veiga Simao (2013):
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Quadro 1: Exemplos dg metodologias ativas na
literatura especializada (SIMAO, 2013). Adaptado pelo autor.

Métodos

Caracteristicas

Tutoria entre pares

Peer tutoring

Tutoria entre pares consiste na organizacao da turma em pares
de criancas sensivelmente da mesma idade e com diferentes
niveis de competéncia. O sistema tutorial é tradicionalmente
caracterizado pelo estabelecimento de uma relacdo entre
pares que aprendem cooperativamente, na qual um aluno (o
tutor) ajuda outro (tutorando), em atividades cuidadosamente
planeadas.

Cross tutoring

Consiste na juncao de um ou mais tutorandos para trabalharem
com um tutor mais velho que os restantes colegas. O tutor
realiza com o grupo as tarefas que o professor lhe atribuir.

Ensino reciproco

Equipa de quatro alunos para trabalhar a compreensdo de
textos, em que cada membro realiza alternativamente uma
func¢do (resumir, interrogar, responder e antecipar).

Grupo de apoio entre
iguais

Trabalho em equipe em que cada membro se compromete a
ajudar os outros e a ser ajudado por eles.

Fases de aplicacdo: clarificagdo do problema, analise do
problema, estudo das solu¢des alternativas e dos seus efeitos,
concretizacdo da estratégia de apoio e seguimento sistematico
da sua eficacia e progressao e avaliacdo dos resultados.

Jigsaw

Exige dois tipos de agrupamentos: a equipe base (heterogéneo)
e 0 grupo de especialistas (homogéneo). Cada membro da
equipe passa a ser especialista numa parte dos contetdos
necessarios ao trabalho e é responsavel por aprender essa
parte da matéria.

Os membros especialistas de equipes diferentes com o mesmo
topico encontram-se para estudarem o tdpico e se ajudarem
uns aos outros e, depois, ensinam essa mesma matéria ao seu
grupo de base. No final, os alunos fazem testes individuais
sobre os materiais de aprendizagem.

Grupo de investigacao

Cada equipe elege e trabalha um subtema que devera
apresentar aos outros companheiros da aula. Fases de
aplicacdo: o professor seleciona um problema, uma questao
ou um desafio e apresenta-o ao grupo turma; o aluno escolhe
entre os diversos subtemas; formacao de equipes de trés a
quatro elementos, organizacao de trabalho nas equipes; cada
equipe expde ao grupo turma o processo e 0s resultados
obtidos; eventual prova individual para comprovar se todos os
membros da equipe alcancaram os objetivos; reflexdo sobre o
trabalho em equipe.

N° 6, fevereiro de 2020
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O Projeto Pedagogico do Curso [PPC] em Analise e Desenvolvimento de Sistemas
afirma que o tecnélogo:

[...] analisa, projeta, documenta, especifica, testa, implanta
e mantém sistemas computacionais de informacdo. Pode
atuar em empresas de assessoria e consultoria tecnologica
e de desenvolvimento de sistemas, assim como nos diversos
setores da economia: indUstria, comeércio, prestacao de servicos,
instituicdes financeiras, 6rgaos publicos ou como empreendedor
em informatica. (FATEC, 2016, sn.)

Além destas atribuicdes, sdo requeridas diversas competéncias a serem desenvolvidas
ao longo do curso:

conhecimento de ferramentas computacionais, capacidade
para identificar necessidades, desenvolver e implementar
solugdes, utilizando a tecnologia da informacdo, raciocinio
l6gico, de observacdo, de interpreta¢do e analise critica de dados
e informacdes; Capacidade de propor e coordenar mudancas
organizacionais, definir politicas e diretrizes decorrentes do uso
da tecnologia da informacdo e aprendizado continuo de novas
tecnologias. (FATEC, 2016, sn.)

Tendo em vista a necessidade de formar profissionais qualificados ao mercado de trabalho, que
saibam resolver problemas, que suportem a pressdao do dia a dia, que busquem solu¢Bes em
diversas fontes, que valorizem os conhecimentos adquiridos e seus proprios interesses; a técnica de
resolucdo de problemas foi a escolhida e relatada a seguir, pois ela permite que os alunos construam
questionamentos e descubram as respostas consoantes ao que sabem e ao que precisam saber
(MASSON, 2012).

RELATO DAS EXPERIENCIAS

Antesdeiniciaroprimeirosemestrede 2018 aconteceualSemanadePlanejamentode Aperfeicoamento
Pedagdgico [I SPAP], organizada pelo Prof. Jorge Monteiro, diretor da FATEC/BS. O tema principal do
evento foram MA. Aconteceram palestras de professores e workshops. Foi muito bom, mas para um
professor que na época completava 33 anos de docéncia, mudar algo e sair da zona de conforto era
desafiador.

Quando estava elaborando o Plano de Aulas para o novo semestre, e pensava nos ensinamentos sobre
MA que recebera na semana anterior, expus as ideias a coordenag¢do de curso e refiz meu Plano de
Aula usando o método de Resolucao de Problemas, caracterizado na literatura como aquele em que:

O professor apoia os alunos na procura de um caminho
adequado para alcancar um objetivo através da identificagdo
e compreensdo do problema, da constru¢do de um plano e de
alternativas de resposta, da operacionalizacdo do plano e das
solucdes avancadas e da avaliacdo das opg¢bes encontradas.
(SIMAO, 2013, p.499)

No inicio de cada semestre, defino o calendario e os temas a serem pesquisados. Cada
grupo apresentara um trabalho escrito e apresentara os conteddos encontrados e
ideias fundamentais. Os alunos pesquisam casos reais que foram bem elucidados ou
nos quais ocorreram problemas. Durante a apresentacao todos podem perguntar ou
complementar o grupo que esta apresentando. As vezes participo, mas na maioria
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das vezes os proprios alunos respondem ou comentam. Se noto que algum assunto
nado foi abordado ou nao foi aprofundado como seria necessario, ocupo a parte final
da dinamica para explanar sobre os temas.

ApOs esta primeira rodada de atividades, é feito um Quiz com o software Kahoot.
Se ha uma disparidade muito grande numa resposta, intercedo novamente com a
turma, esclarecendo por que a resposta esta incorreta.

Ao final de cada semestre faco uma avaliacdo com os alunos sobre a aplicacdo daMA e
com as sugestdes recebidas, fui adaptando e melhorando os resultados. Atualmente,
dependendo da disciplina e do curso, aplico duas técnicas de MA: resolucdo de
problemas e aprendizagem baseada em projetos.

Para efeito de comparacdo, a existéncia de dados estatisticos entre o segundo
semestre de 2013, o inicio das aulas na minha disciplina de Sistemas de Informacao,
que ocorre no segundo ciclo do curso de ADS; e o primeiro semestre de 2019, quando
as metodologias ativas ja estavam incorporadas; nos permitem algumas analises
gquantitativas.

A partir destes dados estatisticos, pode ser demonstrar a eficacia das MA no ensino
tecnolégico. Para melhor interpretacdo dos graficos e quadros apresentados,
esclareco que 2013/2m significa segundo semestre de 2013 matutino, 2013/2n
significa o segundo semestre de 2013 noturno e assim sucessivamente. E as siglas AP,
RN e RF significam respectivamente Aprovados, Reprovados por Nota e Reprovados
por Falta:

Grafico 1: Resultados por Semestres e por Turnos. Fonte: Autor, 2019
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O quadro 2 foi elaborado pela média de alunos no periodo de 2013/2 a 2017/2 -
“Sem MA” e o periodo de 2018/1 a 2019/1 - “Com MA". Analisando estes dados é
nitida a melhoria dos resultados académicos, onde as aprovacfes cresceram e as
reprovacdes diminuiram:

Quadro 2: Comparativo entre resultados dos alunos na disciplina (todos semestres).

Sem MA Com MA

Fonte: Autor, 2019.

Porém, matematicamente o quadro acima esta desequilibrado, pois a coluna “Sem
MA" representa quatorze (14) semestres e “Com MA” apenas seis (6), por isso o quadro
2 esta mais equilibrado e mais efetivo, pois sdo seis (6) semestres de cada lado -
2015/2 a2017/2 e 20108/1 a 2019/1. Mesmo com esta correcdo estatistica, refor¢a-se
a eficacia quantitativa do uso de MA.

Quadro 3: Comparativo entre resultados dos alunos na
disciplina, proporcional entre semestres.

Sem MA Com MA

Fonte: Autor, 2019.

No aspecto qualitativo, os alunos apresentaram interesse em crescer e desenvolver
areas em que eles desconheciam sua caréncia [relacdo interpessoal, apresentag¢ao
oral, marketing pessoal, comunicacao]. De uma forma geral as MA foram bem aceitas
pelos alunos, mas certa vez um aluno respondeu a avaliacdo final com o seguinte
depoimento: disse que encontrava dificuldade em tarefas em grupo, pois era um
aluno com uma faixa etaria mais alta e ndo possuia uma turma definida, pois havia
retornado para a Faculdade, depois de um tempo afastado. Também relatou que
estava acostumado a ndo faltar as aulas e tirar todas as duvidas com o professor, ou
seja, ele se garantia nos resultados de avaliagbes apenas assistindo aulas, pois nao
tinha tempo extra aula para estudar. Ao final de seus comentarios, este aluno sugeriu
que que o esquema de aula com MA deveria continuar, independentemente de sua
observacao, pois via o resultado muito positivo na turma.
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CoNSIDERACOES FINAIS

Diante deste cenario cadavez mais dinamico, conclui-se que é preciso investiremnovas
formas de ensino, que atendam aos perfis de aprendizagem distintos trazidos pelos
alunos da educagao tecnoldgica, assim, o treinamento em metodologias ativas para
os professores, o estreitamento de relagdes com empresas no mercado de trabalho
e a reorganizacdo constante dos curriculos sdo essenciais ao desenvolvimento das
experiéncias que se relatou brevemente.

Um caminho para superar os desafios da profissionalizacdo € proporcionar a
construcao de noves conhecimentos a partir de experiéncias reais. As metodologias
ativas se prestam ao proposito, sendo recurso didatico util, levando em consideragao
a diversidade e as especificidades do alunado e valorizando suas potencialidades.

Aopcao pelaresolucao de problemas foi pessoal, masembasada nesta necessidade de
contemplar situacdes profissionais realisticas. Os passos de planificacdo, alternativas
de respostas e operacionalizacdo das acdes e solucdes (SIMAO, 2013) podem variar de
acordo com as disciplinas e os proprios temas ou problemas investigados, podendo
ser adaptados aos diferentes contextos e eixos tecnoldgicos presentes na educag¢ao
tecnoldgica.
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Resumo: O presente trabalho, embasado em relato de experiéncia, tem por objetivo
apresentar diferentes propostas de ensino para Educacao deJovens e Adultos (EJA), associando
tecnologia e conhecimento, através de uma plataforma digital e suas potencialidades
pedagogicas, visando maior interesse e participacdo efetiva dos alunos. A area tecnoldgica
vem crescendo muito ao longo dos anos e escola, no entanto, ndo pode ficar fora deste
contexto, necessita apropriar-se também do uso das tecnologias como um instrumento de
difusao e propagacdo da educacao.

Palavras-Chave: EJA 1. Digital 2. AVA 3. Tecnologia 4. Ensino 5.

Abstract: The present article, based on experience report, aims to present different teaching
proposals for EJA, associating technology and knowledge, through a digital platform and its
pedagogical potential, aiming at greater interest and effective participation of students. The
technological area has been growing a lot over the years and school, however, can not be out of

this context, it also needs to appropriate the use of technologies as an instrument of diffusion and
propagation of education.

Keywords: E/A. Digital. AVA. Technology. Teaching.
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INTRODUCAO

Com este artigo pretende-se apontar uma nova metodologia de ensino, utilizando
uma plataforma digital para contribuir com o processo de aprendizagem e construcdo
do conhecimento como um todo, principalmente para os jovens e adultos, que ja
convivem com as mudancas ocorridas na sociedade devido ao avanco tecnologico,
tanto no compartilhamento de informac8es nas midias sociais quanto no mercado
de trabalho, onde muitos necessitam utilizar recursos tecnologicos para executar
suas atividades.

Por que ndo trazer estas experiéncias para sala de aula e até mesmo motiva-los
a aprender mais? Para a escola, a principal preocupacdo € usar uma metodologia
coerente, onde a pratica pedagodgica seja condizente com uma visdao também
contextualizada, fomentando o desenvolvimento de novas competéncias,
promovendo assim, o conhecimento. KENSKI (2007) defende o uso de tecnologias
como recurso pedagdgico e afirma que desta forma o aluno conseguira desenvolver
suas competéncias de maneira mais dinamica.

Abre oportunidades que permitem enriquecer o ambiente de
aprendizagem e apresenta-se como um meio de pensar e ver
o mundo, utilizando-se de uma nova sensibilidade, através da
imagem eletrdnica, que envolve um pensar dinamico, onde
tempo, velocidade e movimento passam a ser os novos aliados
no processo de aprendizagem, permitindo a educadores e
educandos desenvolver seu pensamento, de forma logica
e critica, sua criatividade por intermédio do despertar da
curiosidade, sua capacidade de observacao, seu relacionamento
com grupos de trabalho na elaborac¢do de projetos, seu senso de
responsabilidade e co-participa¢ao (KENSKI, 2007, p.45).

Assim, associar recursos modernos a uma boa pratica pedagdgica faz toda diferenca.

Quando a metodologia sai do tradicional giz e lousa, a margem de interesse dos
alunos aumenta, tornando aprendizagem mais significativa, ou seja, o que é
aprendido permanece na memoria durante anos e disponivel para a facilitacdao de
novas aprendizagens, pois o conteudo assimilado dessa forma possui um alto poder
de transferéncia, ou seja, ele possibilita ao aluno aplica-lo quer no estudo de outros
conceitos, quer na resolucdao de problemas (AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN, 1980),
contribuindo para o desenvolvimento do individuo e suas rela¢gdes como meio no
qual encontra-se inserido.

Associar tecnologia, que ja faz parte do cotidiano do individuo em tempo integral, a
uma nova metodologia de ensino, ajudara no seu desenvolvimento pessoal, auxiliando
no dominio de algumas ferramentas digitais, necessarias inclusive para que consiga
se (re)colocar no mercado de trabalho.

O desafio para o aprendiz virtual, portanto, é desenvolver
diferentes abordagens para o seu aprendizado - de maneira
que ele se torne capaz de ‘aprender a aprender’ com diferentes
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situacdes que enfrentara na vida, ndo apenas em uma instituicdo
de ensino formal. O essencial, hoje, ndo é se encher de
conhecimentos, mas sim a capacidade de pesquisar e avaliar
fontes de informacdo, transformando-as em conhecimento.
(MAIA e MATTAR, 2007, p.84).

A EJA Digital vem atender esta nova demanda, onde o objetivo ndo é focar apenas
na transmissao de conteudos, mas despertar a vontade de saber, associando suas
experiéncias vividas a uma busca por novas oportunidades, dentro de um contexto
real de aprendizagem, pois traz um enfoque dinamico e embora digital, cheio de
afetividade entre os envolvidos.

Atraveés da utilizacao da plataforma digital, os alunos se apropriardao de ferramentas
e recursos diversos, tornando-os mais familiarizados e aptos para aplicar tais
competéncias em outros contextos de forma mais significativa. Para MORAN COSTAS
(2013, p.21), a educacdo tem que ser contextualizada, proxima a realidade dos alunos.
O foco deve ser em integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acao,
tendo uma visdo da totalidade. Assim, com uma metodologia que atenda os anseios
de grande parte dos alunos, conseguiremos melhores resultados.

Este novo formato de aula traz um diferencial para o aluno, tanto na vida pessoal,
guanto na voltada para o mercado de trabalho, pois conseguira interpretar e aplicar
o que aprendeu, tornando-se mais critico e capaz de agir dentro deste novo universo.

Além disso, o0 aluno tem acesso a um material produzido especificamente para EJA,
com atividades adequadas para desenvolver suas competéncias e possibilidade de
interacdo presencial e virtual, para que nao desistam dos estudos.

Segundo CODO & GAZZOTTI (1999), para que o trabalho seja efetivo e atinja seus
objetivos, a relacdo afetiva necessariamente tem que ser estabelecida. S6 com muito
incentivo e afetividade estes alunos conseguirdo superar seus limites. Assim, dentro
do processo pedagdgico, é muito importante reconhecer as dificuldades enfrentadas
por este publico e reformular sua metodologia.

Para ARROYO (2007) a EJA tem que ser uma modalidade de educac¢do para sujeitos
concretos, em contextos concretos, com histérias concretas, com configuracdes
concretas. Sendo assim, associar a tecnologia a metodologia da EJA podera trazer
muitos beneficios a outras unidades escolares, assim como trouxe para os alunos da
Prefeitura municipal de Santos.

O presente estudo apresentara trés propostas de ensino digital, como parte do
processo de ensino-aprendizagem, capazes de diminuir cada vez mais as barreiras
para 0 acesso ao conhecimento.

A EJA DIGITAL COMO METODOLOGIA DE ENSINO

Em 2007, surge a primeira idealizacdo do projeto EJA Digital na Prefeitura Municipal
de Santos, devido a necessidade do ensino chegar as areas de dificil acesso (Monte
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Cabrdo ellha Diana). Assim, criou-se um nucleo de professores produtores de material
digital, que através plataforma Teleduc, mediavam as aulas.

Devido a grande demanda o projeto foi se ampliando. Sua regulamentac¢do legal
aconteceu apenas em 2015, ja num novo formato, na plataforma Moodle, atendendo
grande parte das escolas da rede municipal, que oferecia o curso EJA nos dois
segmentos: regular e digital. Os alunos podiam fazer a opc¢do de curso. No inicio, mais
procurado pelos adolescentes, pela facilidade com os recursos, mas aos poucos, a EJA
Digital superou a procura da EJA regular.

As aulas do projeto eram presenciais, acompanhadas por tutores, que auxiliavam
os alunos na interpretacdo das tarefas e controle de frequéncia. Os temas e tarefas
dessas aulas eram elaborados por um grupo de professores AVA (Ambiente Virtual
de Aprendizagem), selecionados por componentes curriculares, que produziam o
material virtual disponibilizado através da plataforma Moodle. Este material ainda
era adaptado com acessibilidade, pois havia polo com alunos com necessidades
especiais, como o Lar de mocas cegas, por exemplo.

Com aulas mais dinamicas e a presenca do tutor para orienta-los, os alunos sentem-se
mais “acolhidos” em seu trajeto de aprendizagem. Os mais jovens, eram estimulados
a realizarem as atividades no prazo, com responsabilidade, o que provavelmente nao
aconteceria se estivessem sozinhos num curso a distancia, enquanto os mais idosos,
que geralmente estdo menos aptos aos avancgos tecnolégicos de comunicacgao, tinham
o auxilio técnico, juntamente com a socializagdo tdo importante para os alunos da EJA.

Desta forma, alunos, gestores, tutores e professores eram conduzidos na constru¢ao
do conhecimento e no dominio da técnica da EAD (Educacdo Aberta e a Distancia).
Professores tutores e professores AVAs frequentavam reunides semanais para
exposicdo do material a ser utilizado durante aquela semana, estratégias de ensino
dos diferentes componentes e principalmente, interagdo.

Os professores AVAs ndo eram apenas conteudistas. Tinham contato pessoal
direto com seus alunos no processo de aprendizagem. Mediavam forum, corrigiam
as atividades e eram responsaveis pela avaliacdo. Além das atividades propostas
online, os alunos realizavam uma avaliacdo bimestral presencial, acompanhados
dos professores tutores e professores AVAs. Procedimento importante para que os
alunos reconhecessem o seu professor como alguém preocupado com seu sucesso e
ndo apenas uma “maquina virtual”.

Ao professor tutor, em sala de aula, cabia o papel de orientador/ mediador. Ele
ajudava na organizacdo e controle das atividades feitas e era o “elo” principal de todo
0 processo, pois estava na linha de frente com os alunos.

As escolas ainda contavam com o apoio do professor POIE (Professor orientador de
informatica educativa) que auxiliava no uso dos recursos tecnologicos.
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Com a EJA digital, durante o periodo citado, foi possivel verificar um saneamento
qguanto ao problema da indisciplina em sala de aula. Os alunos que ndo tinham muito
sucesso no regular, acabavam se identificando com esta virtualidade, mais préxima
da realidade deles. Jovens conectados, acostumados com o uso da tecnologia, viram
um estudo mais interessante e desafiador através de aulas em ambiente virtual.

Outra caracteristica relevante foi a unido das faixas etarias. Geralmente a questdo
da idade tao conflitante nas salas de EJA, onde os mais jovens, afoitos, querem
aulas mais dinamicas e ndao tem muita paciéncia para esperar os mais velhos, na EJA
Digital percebe-se um ambiente mais colaborativo em geral, onde os adolescentes
auxiliam os mais velhos com a tecnologia e os mais velhos, por sua vez, com tanto
conhecimento de vida que trazem. Uma troca significativa para os dois grupos, que
buscam novas oportunidades ao terminarem seus estudos.

Apesar de ser um projeto inovador, a EJA Digital deixa de ser uma opc¢do de
modalidade de ensino em 2017, uma vez que 0s recursos tecnolégicos oferecidos
ndo eram suficientes em numero e qualidade. A possibilidade de um curso a distancia
esbarra em ter internet acessivel, manutencao dos equipamentos, configuracao dos
computadores, entre outras demandas. Nos anos finais do projeto, as aulas precisavam
ser preparadas em formato digital e PDF, pois em muitas escolas, em que a internet se
tornou deficitaria, ja ndo rodavam os videos e outros recursos da plataforma, perdendo-
se assim, o seu objetivo principal: despertar o interesse para o aprendizado.

Para2018,hdumareorganizacao na EJADigital, que passa aser umsuporte pedagdgico
para os professores em sala.

A EJA DIGITAL COMO RECURSO PEDAGOGICO

Com o fim da modalidade totalmente digital, uma nova proposta faz com que todos
alunos voltem para o ensino da EJA regular. Neste formato, os professores AVAs
continuam produzindo material na plataforma Moodle para complementar as aulas.

As atividades sao gamificadas, separadas por niveis de dificuldades, dando maior
engajamento entre o aluno e o conteuddo, por apresentarem uma linguagem mais
atrativa, os alunos sentem-se mais motivados para realiza-las.

Para as pesquisadoras FERREIRA e SILVA: “[A] integracdo de midias, entrecruzamento
de linguagens, hipertextualidade e interconectividade precisam ser elementos
considerados, quando da elaboragdo de materiais didaticos para a web.” (FERREIRA;
SILVA, 2014, p. 06).

Assim, para o acompanhamento dos alunos nestas atividades, houve uma substituicao
do professor-tutor, que ficava com os alunos em tempo integral, pelo professor “PATE”
(Professor Articulador de Tecnologias Educacionais).

Os alunos eram convidados a participarem das pré-aulas, onde recebia o auxilio do
professor PATE, paraacessaromaterial“reforce”, quetraziaatividades complementares
ao conteudo desenvolvido em sala, jogos e até mesmo atividades voltadas para
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“Educacao do Trabalho”, como escrever curriculos, montar planilhas ou utilizar outros
recursos tecnologicos tao importantes para o dia a dia deste publico.

Os professores PATEs ainda acompanhavam os professores titulares da sala quando
solicitado, para dar suporte técnico e auxiliar os alunos na navegacdo da plataforma.

O conteudo de “reforce” podia utilizado na falta de professor, onde os alunos eram
encaminhados para sala de informatica, auxiliados pelo professor PATE responsavel,
para pesquisas, navegacao e conhecimentos gerais.

Este projeto ficou vigente por 2 anos apenas.

A EJA piGITAL EAD EM ALGUNS COMPONENTES

Segundo KLERING e SCHROEDER (2011), com o aumento das opcdes de tecnologias
na internet, aumenta também o interesse em utiliza-las com o intuito de melhorar a
educacgdo, seja na modalidade presencial, seja na modalidade a distancia (EAD). Cabe
a escola utilizar esta abertura e transformar em uma oportunidade de aprendizagem.

Com o novo Curriculo Paulista e as novas metas da BNCC, a tecnologia deve estar
integrada a formacao cultural do aluno. Pensando que ha algumas disciplinas como
parte diversificada, a proposta da EJA como ensino hibrido vem ao encontro da
dificuldade de encaixar todas as matérias na grade horaria e ainda apresentar um
material EAD com recursos visuais mais interessantes para os alunos.

Assim, fica a critério da escola selecionar matérias como Arte, Inglés e Educacado Fisica
na versao Ead, onde os alunos poderao realizar as atividades em casa, com recursos
proprios, ou acessar o material da propria escola.

Cabe ao professor orientar e estimular o aluno a participar das aulas Ead, pois o
ensino a distancia exige compromisso e comprometimento por todos envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Adiversidade na Educacdo de Jovens e Adultos exige iniciativas de escolas inovadoras,
com metodologias facilitadoras e aprendizagem mais significativa. Assim, ndo basta
apenas transferir conhecimento, mas conhecer cada aluno, levando em conta suas
historias, seus saberes na construcdo de sua trajetéria pessoal/profissional. Cada
experiéncia vivida, contribuirda com determinada intensidade na aprendizagem. Por
isso é tdo importante a valorizacdo do contexto social e emocional na sua formacao.

Pensando nestaadequacado de perfil da EJA e metodologia, tais propostas de mudancas
vém sendo sugeridas na forma de ensinar e aprender, envolvendo um contexto
relacionado as tecnologias e promovendo ambientes que favorecam a motivacao e
interesse pela aprendizagem.
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Resumo: Estamos diante de uma nova revolu¢do industrial e a formacdo profissional deve preparar
as pessoas com competéncias basicas para que sejam capazes de se inserir e se adaptar neste
novo cenario. Estas mudancas interferem no modo de como processam o conhecimento e suas
necessidades, influenciando também o processo de ensino e aprendizagem, que precisa ser adaptado
a nova realidade, com estratégias que possibilitem seu desenvolvimento. Este artigo tem por objetivo
identificar estratégias de ensino que promovam o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
para a formacdo do profissional do século XXI. A metodologia utilizada foi revisao bibliografica de
diversos autores em livros, artigos cientificos e legislacdo, tendo como base a formacdo profissional
no ensino médio técnico profissionalizante e superior tecnolégico. Como resultado das analises
realizadas sobre o novo perfil profissional desejado pelo mercado, o conceito de competéncia, o
aprofundamento sobre competéncias socioemocionais e estratégias de ensino de aprendizagem
ativa, a analise permitiu concluir que o desenvolvimento de competéncias socioemocionais é um fator
fundamental para que o aluno em formacdo profissional possa se inserir, obter sucesso e garantir
sua continuidade no mercado de trabalho e que as metodologias ativas sdo estratégias de ensino que
contribuem para o desenvolvimento destas competéncias.

Palavras-chave: Desenvolvimento de competéncias. Competéncias socioemocionais. Aprendizagem
ativa. Metodologias ativas.

Abstract: We are facing a new industrial revolution, vocational training must prepare people with basic
skills to be able to fit and adapt in this new scenario, these changes interfere with the way they process
knowledge and their needs, also influencing the process of teaching and learning, which needs to be adapted
to the new reality, with strategies that enable its development. This article aims to identify teaching strategies
that promote the development of socio-emotional skills for the education of 21st century professionals. The
methodology used was bibliographic review of several authors in books, scientific articles and legislation,
based on vocational training in vocational high school and technological higher education. As a result of the
analyzes performed on the new professional profile desired by the market, the concept of competence, the
deepening of socio-emotional competences and active learning teaching strategies, the analysis allowed us
to conclude that the development of social-emotional competences is a fundamental factor for the student.
in vocational training can be inserted, succeed and ensure its continuity in the labor market and that active
methodologies are teaching strategies that contribute to the development of these skills.

Keywords: Skills development. Socio-emotional skills. Active learning. Active methodologies.
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INTRODUCAO

No atual contexto passamos pela chamada nova economia ou a chamada Quarta
Revolug¢do Industrial, que esta impulsionando a utilizacao de tecnologias inovadoras
que terdo a capacidade de substituir o trabalho humano em grande parte de suas
atividades, o que ndo é novo, pois nas revolucbes industriais anteriores 0 mesmo
aconteceu, porém é esperado um impacto ainda mais significativo nesta nova
revolucdo, mudando bruscamente o mercado de trabalho e suas atividades em geral.

Como toda revolucdo, consequentemente promove mudancas significativas no
comportamento das pessoas, nas atividades econdmicas, mercado de trabalho, na
educacdo e até mesmo na visao de mundo e da sociedade, é importante entender
que estes impactos ja estao modificando as formas de atuag¢ao profissional dos jovens
e adultos que sao e serdo formados. Surge desta forma o questionamento sobre
qual deve ser o novo perfil deste profissional, o0 que sera necessario para que possa
sobreviver neste novo mercado e quais as competéncias sao importantes e deverao
ser desenvolvidas para que ele possa lidar e estar preparado para este cenario de
mudanca.

A educacdo formal estd num impasse diante de tantas mudancas
na sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir
que todos aprendam de forma competente a conhecer, a
construir seus projetos de vida e a conviver com os demais.
(MORAN, 2015, p.15).

Frente a este novo cenario, pode-se observar a importancia da preparacao do aluno
de forma integral, e do desenvolvimento de competéncias que este necessita para
enfrentar os desafios do século XXI, a educacdo busca se adaptar e atualizar, para
preparar seus alunos, onde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica que as
decisdes pedagogicas devem ser orientadas para o desenvolvimento de competéncias,
indicando o que os alunos devem “saber”: conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores, e o que devem “saber fazer”, considerando a mobilizacdo destes para a
resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana, para o exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017).

Segundo Moran (2015) ainda nao estamos preparados para o mundo atual, que exige
pessoas e profissionais que sejam capazes de enfrentar escolhas complexas, situacdes
diversas, com capacidade de empreender, de criar e de conviver em cenarios em
rapida transformacao.

Para uma aprendizagem mais profunda, se faz necessario espa¢os de pratica
frequentes, “o0 aprender fazendo”, e de ambientes ricos em oportunidades, para isso
€ importante o estimulo multissensorial e a valorizacdo dos conhecimentos prévios
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dos estudantes para sustenta-los, conforme defendem Bacich e Moran (2018). Para
os autores “[...] € um processo de aprendizagem ativa, de enfrentamento de desafios
cada vez mais complexos”. (BACICH;MORAN,2018, p.2).

A aprendizagem ativa, de acordo com Bacich e Moran (2018) possibilita 0 aumento da
flexibilidade cognitiva, ou seja, a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas,
opera¢des mentais e de adaptac¢ao em situa¢des inesperadas, superando modelos
rigidos e menos eficientes.

As metodologias ativas sdo consideradas estratégias de ensino que estao centradas
na efetiva participacdo dos alunos no processo de aprendizagem, de uma forma
flexivel, interligada e hibrida conforme destaca Bacich e Moran (2018). Os autores
ressaltam que as metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno,
em seu envolvimento direto, reflexivo e participativo em todo processo, através da
experimentacdo, criagdo e desenho.

Garofalo (2018), afirma que o principal objetivo das metodologias ativas é de
incentivar os alunos para que aprendam de forma autdbnoma e participativa, a partir
de problemas e situa¢fes reais, no centro do processo de aprendizagem, sendo
responsavel pela constru¢dao do conhecimento.

O objetivo desta pesquisa foi identificar estratégias de ensino na promocdo do
desenvolvimento de competéncias socioemocionais para a formacao do profissional
do século XXI. Desta forma pretende-se apresentar ao longo do artigo, o conceito e a
relevancia das competéncias socioemocionais na formacdo profissional de jovens e
adultos e quais estratégias de ensino contribuem para o seu desenvolvimento.

DeseNvVOLVENDO COMPETENCIAS NA FORMACAO PROFISSIONAL

Indicadores apresentam tendéncias de reducao dos empregos formais substituidos
por tecnologia, como maquinas e robds, a chamada revolucao digital, onde grande
parte das profissdes que existirdo nos proximos anos, nem ao mesmo se sabe quais
serdo. Prim (apud ABRIL BRANDED CONTENT, 2017, p. 01) destaca que conforme
estudos do Férum Econdmico Mundial, 65% das profissdes do futuro ainda nem
foram inventadas, ressalta que ndo deve haver uma preocupa¢ao com quais serao as
graduac¢des mais importantes e sim quais as habilidades serao exigidas, que precisam
ser desenvolvidas.

Um novo questionamento surge na area da formacao profissional, que € como podera
desenvolver este profissional se ndo se sabe ao certo qual a fun¢ao ou profissao que
ele podera exercer. Diante desta questdo (RONCATI apud ABRIL BRANDED CONTENT,
2017, p. 01) explica que uma das tendéncias é que os profissionais deixem de exercer
funcBes repetitivas, para ele quanto mais operacional forafun¢ao, maior seraachance
de ser automatizada, o que ndo significa que serao eliminados, mas se concentrarao
em func¢Bes estratégicas, como por exemplo o controle de projetos.
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Moran (2015, p.16), afirma que a “[...] a sociedade do conhecimento é baseada
em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem de forma
convencional e que exigem proatividade, colaboracdo, personalizacdo e visao
empreendedora”. Perrenoud (2002) complementa afirmando que as competéncias
basicas a serem desenvolvidas neste profissional, dizem respeito a formagao pessoal,
as suas capacidades pessoais que transcendem os conteldos estudados e que
sobrevivem as transformacdes cada vez mais rapidas nos cenarios dos equipamentos
e da producdo material.

Perrenoud (1999, p.7), define competéncia como “[...] uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”.

Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar
por resolucdo de problemas e por projetos, propor tarefas
complexas e desafios que incitem os alunos a mobilizar seus
conhecimentos e, em certa medida, completa-los. (PERRENOUD,
2000).

O profissional do futuro devera desenvolver um perfil analitico e multidisciplinar, para
Prim (apud ABRIL BRANDED CONTENT, 2017, p. 02) nao podera ser apenas excelente
em sua area de formacdo, mas também ter conhecimentos em outras areas como
administracdo, empreendedorismo e ser uma pessoa com senso critico, que saiba
dialogar e pensar em solu¢des criativas, pois a quantidade de dados ira aumentar
com as novas tecnologias, desta forma este profissional devera além de entender os
dados, entender o que significam, como podem ser usados no planejamento e como
deve ser feita sua comunicacao.

Aaprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que
é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operacdes
mentais ou objetivos e de adptar-nos a situacdes inesperadas,
superando modelos mentais rigidos e automatismos pouco
eficientes. (BACICH; MORAN, 2018, p. 03).

De acordo com Roncati (apud ABRILBRANDED CONTENT, 2017, p. 01), nesse mercado,
cabe ao profissional saber se comunicar, conviver com as diferencas e também ter
um bom relacionamento com os seus colegas, caracteristicas que sdo cada vez mais
valorizadas em ambientes digitalizados.
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Através de pesquisas, diversos autores tém reconhecido que “[...] as competéncias
socioemocionais tem se figurado entre as capacidades mais importantes a serem
desenvolvidas no século XXI” conforme SilvaJunior (2018, p. 14), ainda segundo o autor,
estudos tem evidenciado que as competéncias socioemocionais estdo associadas a
resultados positivos e de sucesso, ndo somente no ambito profissional, da educacao
e pessoal, mas para a vida.

Segundo Santos (2014), o Relatério Delors (UNESCO, 1996) marca o inicio desta
mudanca educacional, pois recomenda que o sistema de ensino tenha quatro pilares
principais como fundamento: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a
Ser e Aprender a Conviver. O autor destaca que a partir desta publica¢do, surgiram os
guestionamentos sobre quais seriam as principais competéncias que deveriam ser
desenvolvidas para se alcancar estes quatro pilares.

Como definicdo de competéncias socioemocionais, também conhecidas como
habilidades ndo cognitivas, Silva Junior (2018, p. 01) afirma que elas sao “[...] tracos
relacionados a motivagdo, disciplina, criatividade, resiliéncia e autoestima”. O autor
destaca que estudos mostram que o desenvolvimento destas habilidades é possivel
mesmo apos a primeira infancia, fator importante a ser considerado para a educacao
de jovens e adultos, ou seja, sao habilidades que podem ser aprendidas e ensinadas,
para isto devem ser desenvolvidas no ensino de forma intencional.

Silva Junior (2018), identifica como o principal modelo e mais utilizado na literatura de
classificacao das competéncias socioemocionais, 0 modelo Big Five, desenvolvido por
diversos autores, este modelo descreve os atributos de personalidade através de cinco
principais fatores, onde cada um deles representa uma dimensdo da personalidade.
Sdo eles: Abertura a novas experiéncias: como propensdo a aceitar novas
experiéncias estéticas, culturais ou intelectuais); Conscienciosidade: como propensao
a ser organizado, responsavel e esforcado; Extroversdo: como direcionamento de
interesses e energia em direcdo ao mundo externo de pessoas e coisas, ao inves do
mundo interno de experiéncias subjetivas; Amabilidade: como propensao a agir de
modo cooperativo e ndo egoista e por fim a Estabilidade Emocional: como propensdo
ao desequilibrio psicologico e consisténcia de reagdes emocionais.

Segundo Santos (2014), além do modelo Big Five, existem outras teorias de
personalidade que se assemelham a este, onde essencialmente buscam formam
outras formas alternativas para nomear os dominios de atributos de personalidade.
Enquanto Silva Junior (2018) destaca que existe um sexto atributo relacionado a
autoestima, que deve ser considerado além dos Big Five.

Gondim,MoraiseBrantes(2014),defendequeodominiodecompeténciassocioemocionais
tem papel relevante no desenvolvimento de competéncias para o trabalho, para o
autor elas ndao sdo inatas, mas sao capacidades que podem ser adquiridas ao longo do
processo de socializacdo educacional e profissional, onde a aprendizagem ocupa um
papel importante neste processo, acredita que as competéncias socioemocionais podem
auxiliar no desenvolvimento de competéncias profissionais ao favorecer a autoconfianca
e criando um ambiente de trabalho favoravel a aprendizagem continua.
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Estudos mostram, de acordo com Silva Junior (2018), que dos seis atributos,
Conscienciosidade é considerado como o mais importante, pois se destaca em
relacdo a resultados positivos associados a medidas de sucesso. O autor ressalta que
os individuos com este atributo tém como caracteristica, ser eficiente, organizado, a
autonomia, disciplina, ndo ser impulsivo e ser orientado para seus objetivos, observa
também que o estudo e o trabalho sdo atividades que envolvem caracteristicas deste
atributo, como disciplina, esforco e responsabilidade, o que o torna um atributo
valorizado para o alcance de resultados tanto no meio académico quanto no mercado
de trabalho.

Apartirdasdiscussdessobreopapeleaimportanciadascompeténciassocioemocionais,
como as escolas poderiam promover o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais com apoio de métodos especificos, Moran (2015), afirma que se
os desafios forem bem planejados contribuirdo para mobilizar as competéncias
desejadas, sendo elas, intelectuais, pessoais, emocionais e comunicacionais, o autor
complementa ressaltando que estes desafios devem exigir que o individuo pesquise,
avalie situacdes, pontos de vista diferentes, faca escolhas, assuma riscos, aprenda
pela descoberta e caminhe do simples para o complexo.

Para Moran (2015) as metodologias precisam acompanhar os objetivos esperados,
se o objetivo é que os alunos sejam proativos, é preciso adotar metodologias em
gue se envolvam em atividades mais complexas, onde tenham que tomar decisfes e
avaliar resultados, apoiados em materiais relevantes, se o objetivo é que sejam mais
criativos, precisarao experimentar diversas possibilidades para mostrar sua iniciativa.

As metodologias ativas apresentam segundo Moran (2015), alguns componentes
como fundamentais para o sucesso da aprendizagem, como a criacdo de desafios,
jogos, atividades que realmente tragam as competéncias necessarias para cada
etapa, que solicitem informacdes pertinentes, oferecendo informacdes estimulantes,
combinando percursos pessoais com a participacdo significativa em grupos, que
favoreca cada aluno ao mesmo tempo que aprende com a intera¢ao, utilizando as
tecnologias adequadas.

A formacdo escolar deve prover as pessoas de competéncias
basicas, como capacidade de expressao, de compreensao do
que se |&, de interpretacdo de representa¢fes; a capacidade
de mobilizacdo de esquemas de acdo progressivamente mais
complexos e significativos do mais diferentes contextos; a
constru¢do de mapas de relevancia das informacdes disponiveis,
tendo em vista a tomada de decisdes, a solucdo de problemas
ou o alcance de objetivos previamente tracados; a capacidade de
colaborar, de trabalhar em equipe e, sobretudo, a capacidade de
projetar o novo, de criar em um cenario de problemas, valores e
circunstancias no qual somos langados e no qual devemos agir
solidariamente. (PERRENOUD, 2002, p. 151).

E importante destacar segundo Moran (2015), que através das metodologias ativas, o
aprendizado se da a partir de problemas reais, que serdao os mesmos que os alunos
vivenciarao em sua vida profissional, mas de forma antecipada durante o curso.
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Segundo Santos (2014), o bom desenvolvimento destas competéncias em um
individuo é importante em todas profissdes, contribuem no mercado de trabalho
com melhores saldrios e menor periodo de desemprego, é um diferencial conforme
diminui a complexidade das tarefas exigidas.

CoNSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu concluir que o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais sdao um fator primordial na formacao do novo perfil profissional
do século XXI, pois através da pesquisa foi possivel identificar a relevancia das
habilidades comportamentais como diferencial, para a insercdo deste profissional no
mercado de trabalho, seu desempenho, melhores niveis de salario e sobrevivéncia
nesta nova realidade, onde o diferencial deste profissional sdao os aspectos
genuinamente humanos que nos fazem superar a automatizacdo. Onde a escola,
no caso do presente estudo, de formacao profissional, desempenha um importante
papel na promoc¢ao do desenvolvimento de competéncias socioemocionais através
da utilizacdo de estratégias de ensino de metodologias ativas, pois estas possibilitam
utilizar diferentes estratégias, através de desafios, atividades, jogos, de forma
eficiente que estimulam o desenvolvimento de habilidades demandas pelo mercado
de trabalho, como flexibilidade, resolucdo de problemas, criatividade, pensamento
critico, proatividade, empatia, tomada de decisdo, entre outras, pois contribuem para
mobilizacdo das competéncias desejadas.
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Resumo: Os métodos avaliativos vém sofrendo mutacdes necessarias, para que os alunos possam
obter novos meios de aprendizagens e a certificagdo correspondente, mediante diferentes trajetorias
formativas. Nesse sentido, entende-se que ao utilizar a avaliagdo adequada, pode-se perceber em
cada aluno a evolucdo na sua aprendizagem, na sua forma de socializar e para oferecer oportunidades
de evolucdo exitosa dos alunos. Este artigo teve como objetivo identificar qual a metodologia que os
educadores estdo utilizando na avaliacdo da aprendizagem do aluno de cursos de Educacdo de Jovens
e Adultos, EJA. A metodologia utilizada foi uma analise da literatura académica atual sobre avaliagdo de
aprendizagem na EJA, bem como a aplicacdo de um questionario de 4 perguntas abertas e 4 fechadas
sobre Avaliacdo na EJA com os educadores da Escola Estadual Poeta Domingos Bauer Leite, situada
no municipio de Miracatu/SP. Como resultado das analises realizadas e, além do aprofundamento dos
conhecimentos sobre avaliacdo na EJA, a pesquisa mostra que quem busca a EJA almeja melhorias na
formacdo, posicionamento social e empregaticio. E importante repensarmos nos métodos de avaliacdo
para o alcance da aprendizagem para a EJA, visto que 100% dos professores entrevistados mostraram
que a implanta¢do da metodologia contemporanea ainda é confusa e continuam se espelhando
em meétodos tradicionais de ensino. A analise permitiu concluir que é preciso um olhar especial
aos educadores para que eles tenham possibilidades de apresentar para o aluno novas formas de
aprendizado, onde a avalia¢do seja realizada como um todo e ndo apenas visando a compreensao do
conteudo aplicado.

Palavras-Chave: Avaliacdo; EJA; Aprendizagem; Metodologia.

Abstract: Assessment methods have been undergoing necessary mutations, so that students can obtain
new means of learning and the corresponding certification, through different formative paths. In this sense,
it is understood that by using the appropriate assessment, one can perceive in each student the evolution
in their learning, their way of socializing and to offer opportunities for successful evolution of the students.
This article aimed to identify the methodology that educators are using in the assessment of EJA student
learning. The methodology used was an analysis of the current academic literature on learning assessment
in EJA, as well as the application of a questionnaire of 4 open and 4 closed questions about evaluation in
EJA with the educators of Poet Domingos Bauer Leite State School, which counts on the School. Youth and
Adults (EJA), located in the municipality of Miracatu / SP. As a result of the analyzes carried out and, in addition
to the deepening of knowledge about evaluation in the EJA, the research shows that those who seek the EJA aims
for improvements in training, social positioning and employment. It is important to rethink assessment methods
for achieving learning for EJA, as 100% of teachers interviewed showed that the implementation of contemporary
methodology is still confusing and continue to mirror traditional teaching methods. The analysis allowed us to
conclude that it is necessary to have a special look at the educator so that they have the possibility of presenting to
the student new ways of learning where the evaluation is performed as a whole and not just the comprehension
of the applied content.

Keywords: Evaluation; EJA; Learning; Methodology.
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INTRODUCAO

A Educac¢do de Jovens e Adultos - EJA é uma forma basica de ensino da educacao
fundamental e médio, e no Brasil, ¢ uma modalidade amparada pela LDB/ 9394/96-Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, e se destina aqueles cujas especificidades
ndo sao atendidas pelo ensino regular comum, devido a circunstancias que
provocaram rompimento no percurso da escolarizacdo desses alunos (DORNELES et
al, 2012, p.245).

O que se observa no perfil dos alunos da EJA é a desisténcia, o afastamento da escola
que ocorre em sua maioria pela necessidade da subsisténcia familiar. Analisando
a resposta ao questionario apresentado, nota-se que o retorno aos estudos apdés
atingir a vida adulta, ainda é visto como um desafio, observando-se a sua dificuldade
de compreender os conteudos e o cansac¢o da dupla jornada de trabalho.

Nesse sentido, entende-se que o desenvolvimento de aprendizagem desses alunos
precisa de maior atencdo, apresentando uma aula dinamica, utilizando-se de
meétodos de avaliagdo adequada, respeitando que cada aluno apresenta um nivel
de evolucdo na sua aprendizagem, diferenciado dos demais. Acompanhando essa
sequéncia de analise, questiona-se o quanto que os educadores estao preparados
para aplicar métodos de ensino que motivem alunos, que acreditam ser limitados em
sua aprendizagem devido ao tempo no afastamento da sala de aula.

Pela dimensdo do problema, o objetivo desse artigo foi identificar qual a metodologia
que os educadores estdo utilizando na avaliacao da aprendizagem do aluno da EJA.

A importancia de repensarmos a metodologia que os educadores estdao empregando
na avaliacdo da aprendizagem do aluno da EJA se faz necessaria a fim de investigar
como o educador emprega o0 ensino em salas com faixas etarias diferenciadas, e
se compreende que é possivel unir as metodologias tradicionais de avaliacao aos
novos meios contemporaneos. Como atualmente os educadores se preparam para
proporcionar condi¢des aos estudantes para que ampliem a capacidade da leitura,
escrita e recuperacdo da autoestima, bem como para avaliar o do perfil do aluno, e
analisar quais os motivos que levam os mesmos a abandonarem seus estudos e 0
gue os motiva a retomar seus estudos com o apoio da EJA, estes foram alguns dos
guestionamentos e reflexdes realizados na pesquisa desse artigo.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A Educac¢do de Jovens e Adultos - EJA é uma forma basica de ensino da educacao
fundamental e médio, atendendo aqueles cujas especificidades ndo sao atendidas
pelo ensino regular comum, devido a circunstancias que provocaram rompimento no
percurso daescolarizacao desses alunos. Esses estudantes sao bastante diversificados
e singulares, sendo uma modalidade embasada nos principios propostos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao basica (NEGREIROS, 2017, p.1).
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Em 2006, o presidente em exercicio sancionou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), e com a regulamentac¢ao do mesmo,
pela Lei n°. 11.492/07, os alunos da EJA passaram a ser inclusos para a distribuicdo
dos recursos financeiros destinados a educacdo (GALVAO, 2017, p.16).

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

O educador quando evoca no aluno empatia, recebe do mesmo, afetividade e retorno
quanto a sua dedicacdo no processo de aprendizagem. Segundo Piaget (1896 - 1980
apud Magalhdes 2013, p.16) é o agente motivador da atividade cognitiva. “A afetividade &
quase CoOmo uma energia, 0 que move aacao, enquanto arazao seria o que possibilitaria
ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas a¢des”.

E preciso estar ciente que a aprendizagem tradicional precisa ser atualizada, ou
pelo menos mesclada as metodologias inovadoras de aprendizagem, apresentando
mudancas em seu fazer pedagodgico para atender a essas peculiaridades e, uma delas,
€ compreender o processo de aprendizagem desses educandos. DORNELES et af
(2012, p. 246). Paulo Freire ofereceu a possibilidade de alfabetizar com aquilo que nos
rodeia, a escola precisa ensinar o aluno a “ler o mundo”. PAULO FREIRE, 1987, apud
NASCIMENTO (2013, p.22).

Embora o aluno da EJA esteja privado dos conhecimentos que
ira adquirir, ele néo esta privado de sua propria consciéncia, de
seus valores, bem como da capacidade de julgamento tanto de
si mesmo quanto do professor que lhe dara a instrucdo. Educar

vai além de transmitir conhecimentos cientificos, filoséficos,

linguisticos ou artisticos, mas envolve transmitir disciplina e

estimular o anseio verdadeiro pelo estudo (CRUZ, 2019, p. 3).

Na educacdo de jovens e adultos o educador deve conhecer bem o estudante a fim de
desenvolver uma pratica que responda as necessidades de cada um, onde 0s erros sejam
explicados e possibilitem intervenc¢des no processo como um todo, garantido o sucesso
através de uma avaliacao que tenha esse carater também formativo (GOMES, 2008).

O RETORNO AOS ESTUDOQOS DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A necessidade da subsisténcia familiar € um dos grandes motivos do afastamento
da escola. Essa necessidade precoce de emprego tende a influenciar na manutengao
do ciclo intergeracional de pobreza e na dificuldade de aprendizagem, tendo em
vista que o trabalho provoca afastamento e retorno pela constatacao de que, com a
baixa escolaridade, terdo dificuldades em conseguir melhores posices profissionais.
CARVALHO, LOGES & SENKEVICS (2016), apud NEGREIROS et al (2017, p.8).
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O estudante daEJAndo deve ser estigmatizado como alguém que nada sabe e o educador
ndo pode se comportar como o Unico portador do saber. Esse retorno acontece seguido
de experiéncias e conhecimentos adquiridos em outros espacos educadores. GOMES
(2008).

METODOS AVALIATIVOS

Toda pessoa é provida de sua prépria experiéncia sendo, portanto, capaz nao apenas
de desenvolver atividades que |he sejam propostas como de tomar as proprias
decisdes, de pensar por simesmo e se refazer como um ser ético (FREIRE, 2008, apud
CRUZ, 2019, p.3).

Os estudos contemporaneos, [...] em relacdo a avaliacdo da aprendizagem apontam
novos rumos tedricos, tendo [...] o papel interativo do avaliador no processo,
influenciando e sofrendo influéncias do contexto avaliativo. Dessa forma, o educador
passa a ter grande responsabilidade, com objeto da avaliacdo e com sua a sua proépria
aprendizagem do processo de avaliar (HOFFMANN, 2001, p.16, apud RODRIGUES &
MOURA, 2017, p.33)

O educador precisa estar preparado para assumir um papel de avaliador que busca
a autonomia do aluno e menos autoritarismo:

Aavaliacdo daaprendizagem naeducacdo basica, e especialmente
na educacao de jovens e adultos, conforme Luckesi (2007), “ndo
deveria ser fonte de decisdo sobre o castigo, mas de decisdo
sobre os caminhos do crescimento sadio e feliz". LUCKESI, (2007,
apud GOMES, 2008).

As atividades de avaliacao devem ser construidas [...] a servico da aprendizagem e
para oferecer oportunidades de evolucdo exitosa dos alunos. E preciso esclarecer os
novos métodos avaliativos para os agentes educativos, [...] de forma a cultivar nos
mesmos outras formas de aplicar e de compreender uma avaliacdo (RODRIGUES &
MOURA, 2017, p. 33).

Para Bordim (2014, p. 14), [...] a avaliacdo deve estar a servico da construcao do
conhecimento:

[...] tanto os “erros” dos alunos como as duvidas dos professores
em interpreta-los, retornardo a sala de aula para serem discutidos
portodos, elementosimportantes e positivos na continuidade das
acdes desenvolvidas, de outras tarefas propostas. Nesse sentido,
0 momento da corre¢do passa a existir como um momento de
reflexdo sobre as hipdteses que vierem sendo construidas pelo
aluno e ndo para considera-las como definitivamente certas e
erradas. HOFFMANN (1993, p. 65 apud BORDIM, 2014, p.14):
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De acordo com Bordim (2014, p. 13), ao atribuir uma nota ou mencdo no final de
um periodo, deve-se levar mais em conta o que o aluno fez durante todo o curso do
que o resultado obtido em provas. A avaliagcdo & um instrumento de auxilio, que visa
apontar caminhos de melhoramento para alunos e apresentar perspectivas quanto
ao processo didatico-pedagdgico utilizado pelo professor (CRUZ, 2019, p.3).

METODOLOGIA

Foi realizada uma analise da literatura académica atual sobre avaliacdo de
aprendizagem na EJA, bem como a aplicagao de um questionario de quatro perguntas
abertas e quatro fechadas sobre esse mesmo propasito.

As perguntas foram elaboradas a partir do objetivo geral e especifico, com o propdsito
de obter um norteamento a problematica que esta relacionada a analisar como os
educandos estao avaliando seus alunos da EJA. Foram oito questdes onde as trés
primeiras estardo relacionadas ao perfil do aluno e as demais sobre as técnicas,
critérios e métodos avaliativos do educador. O questionario foi dividido entre quatro
questBes de multipla escolha e quatro descritivas. Para aplicar esse questionario,
foram convidados 5 (cinco) educadores (4 professoras e 1 professor) da Escola
Estadual Poeta Domingos Bauer Leite que conta com a Escola de Jovens e Adultos
(EJA), situada na cidade de Miracatu/SP. A escola é classificada como publica e urbana
e suas modalidades sdo: o ensino regular, ensino fundamental, ensino médio, EJA -
fundamental e - ensino médio. Com a aplicagdo do questionario foi possivel obter
informacdes sobre o as dificuldades que os alunos apresentam na avaliacdo de
aprendizagem, e o como os educadores estao aplicando essas avalia¢cbes, visto a
mutagdo nos métodos avaliativos da atualidade.

A pesquisa realizou-se a partir de uma visita a escola, para a aplicacdo do
questionario aos educadores para o levantamento dos dados. Esses foram analisados
qualitativamente no tipo descritivo a partir do questionario aplicado.

A importéncia da revisdo bibliogrdfica no contexto estudado
leva a reflexéo sobre a importéncia de ouvir o aluno e suas
necessidade, em estar receptivo as adaptacées no ensino, em
ndo mecanizar o sistema curricular, mas utilizar-se do tradicional
com melhoramentos contempordéneo e sobretudo, respeitar as
limitagdes dos alunos que se apresentam fragilizados quanto
a dar novamente andamento nos estudos, de forma tardia.
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Esse apoio bibliografico proporcionou a orientacdo de que podemos junto a nossa
realidade, auxiliando-nos na compreensao das relacdes e formas de conduta com
as quais convivemos e necessitamos analisar, repensar e transformar em busca da
melhoria do processo ensino-aprendizagem resultante de nossas praticas.

RESuLTADOS

Esta pesquisa proporcionou entendimento sobre como o educador esta aplicando
seus métodos de aprendizagem e avaliagdo junto aos alunos da EJA. Os dados foram
coletados a partir do questionario elaborado com 4 (quatro) questdes de multipla
escolha e 4 (quatro) dissertativa. ApOs a entrega dos questionarios respondidos, os
dados coletados foram analisados e interpretado como apresentado a seguir:

As maiores dificuldades apresentadas pelos alunos matriculados na EJA, segundo 4
(quatro) dos educadores, esta vinculado ao cansa¢o da dupla jornada de trabalho;
em relacdo a motivacdo desses alunos para retornar aos estudos e concluir o Ensino
Médio, 3 (trés) educadores apontaram a tentativa de melhoria de emprego, apenas
2 (dois) deles acreditam que seus alunos procuram o EJA para poder cursar o ensino
superior, e (4) quatro acreditam que a busca pelo ensino médio é a maior motivacao
dos alunos da EJA.

Quanto ao comportamento dos alunos, no sentido da socializacdo, os educadores
sdo unanimes - a atitude dos alunos, quando expostos a dificuldade do conteudo
apresentado, é de se unir de forma colaborativa;

Na ultima questao de multipla escolha, a avaliagcao é aplicada por cada educador com
algumas formas complementares como apoio. Em geral, todos optam pelo trabalho
em grupo, quanto que apenas 4 (quatro), utilizam-se de provas convencionais; 3 (trés)
aplicam relatérios de forma variada, optam por 1 (uma) apresentacdo oral e roda
de leitura, 1 (uma) avaliacdo de observacdo na producdo das atividades, e 1 (um)
exercicios complementares ou pesquisas.

Nas pesquisas descritivas, sobre o entendimento do processo de aprendizagem, cada
educador deu seu parecer sobre seus meios e estratégias aplicadas em sala de aula.
Sobre as dificuldades dos alunos no processo de aprendizagem apresentou-se: a
dificuldade de assimilar os novos conteudos, devido a crenca prépria do aluno de sua
falta de capacidade em aprender; dificuldade na adaptacdo da rotina e o tempo da
execucao das atividades;

Para auxiliar os alunos a superar suas dificuldades e limita¢cdes, as estratégias
utilizadas pelos educadores sdo: a utilizacdo de exemplos na lousa, aguardando o
tempo de maturacao do aluno ao conteddo até alcancarem a autonomia de realizar
o exercicio independentemente; leitura, conversa, producao de texto, discussao oral
e trabalho em grupo; aulas expositivas, visando a experiéncia de vida dos alunos e
proporcionando conhecimento sobre os termos abordados; Jogos, atividades digitais,
materiais impressos.
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De acordo com o ritmo em que o aluno se encontra em relacdo ao grupo, o educador,
aprofunda o conteddo com aqueles que ja adquiriram a aprendizagem, e cuida
individualmente daqueles que carecem de atencdo, mediando nas dificuldades
apresentadas; outro meio € o trabalho em grupo, onde aqueles que concluiram a
atividade se propde aauxiliaraqueles que estdo com maioresdificuldades, trabalhando
assim, também a socializacdo entre eles e o compartilhamento de conhecimentos;
além de atribuicao de tarefas complementares, questdes extras e pesquisa.

Uma questdo que apresentou lacunas nos posicionamentos dos entrevistados foi
em relacdo aos métodos avaliativos tradicionais e contemporaneos, como pode ser
observado no Quadro 1 desse artigo.

Quadro 1 - Questdo 5 - O que vocé acha do método avaliativo
tradicional e as novas propostas da atualidade

“Os métodos tradicionais néo verificam as habilidades e competéncias que
Educador A | cada aluno tem, ou precisa desempenhar, isso sé pode ser verificado com um
processo avaliativo mais atual”.

Educador B | “A utilizacdo da tecnologia para diversificar e as tarefas em grupo”.

“0 método tradicional ainda é utilizado para algumas atividades, mas as

novas
Educador C

propostas sdo mais interessantes, levando em conta que as dificuldades de
cada um séo bem diferentes”.

Educador D “Toda forma de avaliagdo é vdlida. Devemos adequd-las aos nossos alunos
visando seu melhor, seja na prova escrita ou na explanagéo feita pelo aluno”,

“F uma forma de orientar o professor melhor com as dificuldades e buscar
Educador E | melhores caminhos para o aprendizado. No tradicional, acredito que somente
o aluno é avaliado”.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trouxe a confirmagdo da importéncia da empatia que
o educador deve ter para com as limitagdes, erros e acertos do
educando. Assim, além do educador conquistar a confian¢a do aluno,
encontrard meios de interagir com novos processos de aprendizado
do mesmo. Foi evidenciado que os métodos de avaliagéo tradicional
devem ser reconfigurados mesclando-os ao contempordéneo,
proporcionando assim ao aluno novos meios de aprendizagem dos
conteudos propostos, e principalmente dos métodos avaliativos.
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Nesse sentido observou-se que essa transformac¢do no aprendizado ainda nao
atingiu em 100% a metodologia que os educadores aplicam na escola, e em especial
na EJA. Nota-se que de acordo com a Ultima questdo proposta (Quadro 1) do artigo,
questdao 5, as respostas se desviaram do propdsito e o ponto de vista de cada
um ficou aparentemente incompleto. Observou-se a necessidade da preparacdo
continua dos educadores sobre novos métodos, processos e acdes para o alcance da
aprendizagem. Para concluir, a EJA tem a func¢do reparadora no sentido de devolver
ao aluno a possibilidade da continuidade de seus estudos, que em algum momento
da vida os foram impedidos de concluir em idade apropriada, e cabe ao educador
zelar por esse retorno afim de suprir ndo apenas as expectativas desse aluno, mas de
ofertar a ele uma metodologia humanitaria, afetiva que possa preparar esse aluno a
ter autonomia, senso critico e socializacao.
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APENDICE A.

QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
MATRICULADOS

1. Quais as maiores dificuldades apresentada pelos alunos matriculados na EJA, em
relacdo a dar continuidade aos estudos?

( ) Necessidade em trabalhar para ajudar financeiramente a familia;

( ) O cansaco da dupla jornada de trabalho - trabalha
fora e cuidar dos afazeres domeésticos;

( ) Dificuldade de compreender os conteudos; () Desanimo com os estudos;
( ) Acesso ruim a escola;
( ) Falta de apoio da familia;

( ) Outros ___

2. Qual a maior motivacao desses alunos para retornar aos estudos e concluir o
Ensino Médio?

( ) Melhor emprego;

( ) Cursar ensino superior;

( ) Concluir o Ensino Médio;

( ) Ajudar os filhos nas tarefas escolares. () Incentivo da familia e amigos;

( ) Outros

3. Como é a socializacdo dos alunos em sala de aula, observando-se as diferencas
entre faixas etarias?

( ) Demonstram vergonha e constrangimento;
( ) Apresentam irritabilidade pelas limitacBes alheias;

( ) Unem-se de forma colaborativa quando expostos
a dificuldade do conteudo apresentado;
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( ) Outros |

4. Qual a forma de avaliacdo é utilizada? () Provas;

( ) Relatérios;

( ) Trabalhos em grupos;

( ) Outros

5 - Quais sdo as maiores dificuldades destes alunos no processo de aprendizagem?

6 - Quais estratégias vocé utiliza para ajudar os alunos a superar as dificuldades?

7 - O que vocé faz quando na turma os alunos ndo estdao no mesmo ritmo?

8 - O que vocé acha do método avaliativo tradicional
e as novas propostas da atualidade?

92



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

FERRAMENTAS NA TAREFA DE
ORIENTACAO DO DOCENTE
PESQUISASOR PARA ESCRITA
DE ARTIGOS CIENTIFICOS

Jane Cardote

jane.cardote@gmail.com

Professora orientadora de TCCs no curso Ensino e aprendizagem na educacao de jovens e adultos, Sdo
Paulo, Centro Paula Souza.

Resumo: Considerando que escrever um artigo é um conhecimento, seria preciso fazer este
conhecimento ser produzido pelo cursista como resposta razoavel a uma situacao proposta
e transformar essa resposta razoavel em um fato cognitivo extraordinario, tornando esse
cursista apto a escrever outros artigos ao longo da vida. Apreséntado como uma narrativa
da estratégia desenvolvida para a orientacdo do TCC de professores durante o Curso Ensino
e Aprendizagem na EJA, este artigo visa maior qualidade na obtencao da resposta razoavel
ao conhecimento de escrever artigos cientificos«Estratégia, pesquisa e atuacdo docente
contaram com o apoio de ferramentas disponiveis no ciberespaco, como a plataforma moodle
e formularios Google. As respostas de cada pergunta do formulario apenas precisavam ser
encadeadas, formando um texto razoavelmente coerente. Esta transcricao de suas proprias
respostas, com algum encadeamento entre as mesmas, era entao enviada ao cursista para
dela se apropriar e dar andamento. Aos poucos, 0 cursista vai percebendo que a retorica
cientifica precisa da mobilizacdo de aliados reconhecidos e respeitados na pesquisa em
Educacdo. Como resultado, a maioria dos artigos elaborados se constituem em narrativas
de experiéncias didaticas de professores, instrumentos originais, validos e delimitados,
auténticas contribui¢des para o avan¢o do conhecimento em EJA.

Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos. Orientacao de TCC. Artigo cientifico. Estratégia
didatica.

Abstract: Considering that writing an article is a knowledge, it would be necessary to make this
knowledge produced by the student as a reasonable answer to a proposed situation and to turn
this reasonable answer into an extraordinary cognitive fact, making this student able to write other
articles throughout his life. Presented as a narrative of the strategy developed for the guidance of
teachers’ Completion of course work during the Teaching and Learning Course in EJA, this article
aims at higher quality in obtaining the reasonable answer to the knowledge of writing scientific
articles. Strategy, research and teaching were supported by tools available in cyberspace, such as
Moodle and Google Forms. The answers to each question on the form just needed to be chained
together, forming a reasonably coherent text. This transcript of his own answers, with some linkage
between them, was then sent to the cursist to appropriate and make progress. Gradually, the
student realizes that scientific rhetoric needs the mobilization of recognized and respected allies
in education research. As a result, most of the articles are narratives of teaching experiences of
teachers, valid and updated, delimited and relevant instruments, authentic contributions to the
advancement of knowledge in Youth and Adult Education.

Keywords: Youth and adult education. CBT guidance. Scientific article. Didactic strategy.
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INTRODUCAO

A orientacdo de TCC tem a responsabilidade ndo somente de orientar, mas de
estimular e acompanhar o aluno durante as atividades necessarias para seu TCC. Esse
trabalho se pode materializar, ao final do Curso, sob a forma de um artigo cientifico
escrito individualmente e geralmente descreve uma pesquisa cientifica efetuada pelo
cursista durante os meses de duracdo do curso sobre um tema de seu interesse e
escolhido de comum acordo com o seu professor orientador.

Ofertado gracas a uma parceria entre o Ministério da Educac¢do e Cultura e o Centro
Paula Souza (CPS) por intermédio da Unidade de Ensino Médio Técnico, a unidade de
Pds-Graduacdo, Pesquisa e Extensdo e a Fatec Sao Paulo, o Curso de Pos-Graduacao
Ensino e Aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos - Nivel Aperfeicoamento
tem por objetivo a formacao e atualizacdo de professores da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Essa iniciativa procura levar adiante as politicas publicas para a insercao
de jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de acesso ou de permanéncia no
sistema educacional brasileiro na idade regular, durante a infancia ou adolescéncia
(MATHIEU; BELEZIA, 2013, vol.1, p.14).

Além da orientacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o curso conta com
mais quatro disciplinas também ofertadas virtualmente e ainda enriquecidas com
dois ou trés encontros presenciais. A finalidade do curso é rever a relacao professor-
aluno no processo de educacgao escolar de jovens e adultos e procurar a formacgdo
e requalificacdo desses professores tanto do ponto de vista metodolégico quanto
de conteudo (p. 58). Durante seus cinco meses, o cursista desfruta de atividades de
ensino e aprendizado efetuadas por intermédio da plataforma Moodle, como video
aulas e férum de discussdo e producado, além de seis dias inteiros de atividades
didaticas e convivio presencial com os colegas de turma, tutor e professores.

Porém, a experiéncia anterior com o trabalho de orientacao havia evidenciado, além
de outros aspectos, dificuldade na escrita do artigo manifesta por professores em
situacdo de cursistas contraposta a habilidades tecnoldgicas notaveis, incluindo a de
transmissao de saberes. Esta evidéncia provocou a necessidade de refletir e buscar
outros métodos, meios e formas de tornar a tarefa de orientar a escrita de um artigo
mais proxima da realidade do cursista, normalmente envolvido com suas proprias
aulas, planejamentos, correcdes de trabalhos e avalia¢des.

O professor, num de seus papéis retratados por Brousseau (1996) em conferéncia
pronunciada na UQAM em janeiro de 1988 no Canada, busca situac¢bes apropriadas
para que os conhecimentos passem a funcionar em seus alunos (BROUSSEAU, 1996,
p.48). Para que essas situacdes sejam de aprendizagem, é necessario, naturalmente,
que a resposta inicial do aluno ndo seja a que desejamos ensinar. Neste caso
especifico, o cursista ainda ndo sabe, ou ndo consegue escrever sozinho um artigo
cientifico retratando achados, que sejam, impressdes, de seu trabalho de professor e
gue possam ser Uteis em sua pertinéncia para a Educagdo de Jovens e Adultos.
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A resposta inicial provoca uma acomodacdo por parte do aluno. Provocado
adequadamente, ele precisa transformar sua resposta inicial em uma resposta
razoavel (p.49). Uma proposta sera entdo feita pelo professor ao aluno, durante
uma situacdao de aprendizagem, para que o mesmo elabore seus conhecimentos
inicialmente ainda insuficientes e os fa¢a funcionar a fim de produzir, ora, um artigo
cientifico como Trabalho de Conclusao de Curso.

Assim, considerando que escrever um artigo, afinal, € um conhecimento, seria
preciso fazer este conhecimento viver, fazé-lo ser produzido por parte do cursista
como resposta razoavel a uma situacao proposta e, ainda mais, transformar essa
resposta razoavel em um fato cognitivo extraordinario, identificado, reconhecido a
partir do exterior e tornando esse cursista apto a escrever outros artigos ao longo da
vida (p.48).

Dessa forma, o objetivo deste trabalho é compreender causas e consequéncias de
algumas dessas atuac¢des praticadas intencionalmente para alcancar essa resposta
razoavel durante o processo de orientacdao de TCC, utilizando a narrativa como
processo de reflexdo didatica e assim criar novas estratégias neste processo de
reflexdo, investigacdo e nova reflexdo (GALVAO, 2005, p.343).

Apresentado como uma narrativa (p. 339) da estratégia desenvolvida para a
orientacdao do TCC de professores durante o Curso Ensino e Aprendizagem na EJA
durante o primeiro semestre de 2019, este artigo visa a maior qualidade na obtencao
da resposta razoavel ao conhecimento de escrever artigos cientificos e combater
também a evasdo. Além disso, se pretende que no cursista desperte um pesquisador
das questdes pertinentes a sua atividade profissional, e siga em sua carreira docente
produzindo outros trabalhos relevantes para a EJA, Educacdo Profissional, Educacao
Basica ou Andragogia.

METODOLOGIA

Considerando a importancia de “estimular no estudante uma atitude positiva em
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem” (MATHIEU; BELEZIA, 2013, v.2, p.23)
a proposta docente aqui aplicada procurou seguir as orientacdes metodoldgicas
sugeridas por Elizabete R. O. Mathieu e Eva C. Belezia (2013). A primeira delas, a de
valorizar a experiéncia e contribuicdes do aluno, aumentando assim sua autoestima,
iluminou o caminho que procurou trazer a experiéncia docente do cursista na EJA
para o primeiro plano, nela procurando o proprio assunto ou tema de seu trabalho.

Considerando ainda a “forte onda tecnoldgica” (p.54) das ultimas décadas e
a consequente necessidade de acompanhar a mutacdo contempordnea da
relacdo com o saber, de renova¢dao dos saberes e savoir-faire (LEVY, 1999, p.157),
estratégia, pesquisa e a atua¢do docente em si mesma contaram com o apoio das
varias ferramentas disponiveis no ciberespaco (p. 31): o préprio AVA do CPS com
os servicos de férum, mensagens, links individualizados para envio de arquivos e
apresentacfes, uma pesquisa de campo (TOZONI-REIS, 2009, p. 28) com questdes
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disparadas e respondidas pela plataforma Google Forms, conversas inclusive pessoais
oportunizadas pelos encontros presenciais, audios e mensagens de texto e voz, por
intermédio do aplicativo WhatsApp, e eMails trocados com os cursistas.

Professores mais experientes na orientacdo de TCCs, como Joaquim Martins-Junior
(2015) e escrita de artigos cientificos, como Aldo Fontes-Pereira (2017), contribuiram
na tarefa de elaborar dois formularios do Google em que o cursista, respondendo a
cada uma das perguntas, sem muito perceber, também ia escrevendo o seu tema,
objetivo, justificativa, tipificacdo da pesquisa, metodologia e ferramentas idealizadas
para atingir o objetivo.

DESENVOLVIMENTO

Segundo o cronograma elaborado para o semestre em questdo, até o segundo
encontro presencial, o cursista deve ter definido no forum de TCC o seu tema de
pesquisa, além de um esboco de seu problema de pesquisa, com sua justificativa
e objetivos. A leitura e acompanhamento das postagens neste férum ilustra uma
das formulac¢des basicas de Vygotsky, segundo a qual cada expressao mediada do
conhecimento precisou antes passar por uma forma de colaborac¢ao social (IVIC,
1994, p.4).

Neste encontro e também no férum de orientacdo de TCC, estimulado pelo professor
orientador, que afinal tem agora sua atividade centrada no acompanhamento e na
gestao das aprendizagens em seu papel de “animador da inteligéncia coletiva do
grupo” (LEVY, 1999, p.171), o cursista divulga para a comunidade da mesma turma
seus questionamentos e necessidades acerca da escolha do tema, bem como a prévia
descricao resumida do trabalho que pretende desenvolver.

Durante essa primeira fase ja foram sendo enviadas mensagens pelo servico de
correio do AVA solicitando os telefones e horarios disponiveis junto a cada cursista
para uma conferéncia de orientagdo pessoal.

O cursista, geralmente, apresenta um desempenho bastante satisfatério nessa
conferéncia, tanto do ponto de vista de sua experiéncia docente sempre rica e
diversificada quanto dos conhecimentos didaticos adquiridos durante sua formacao
e ainda sendo acrescidos e atualizados com as disciplinas do Curso em andamento.
Professores, em geral, apresentam facilidade de comunica¢ao verbal e gostam de
falar sobre seu trabalho e sobre suas experiéncias.

Porém, apds a definicao verbal do tema, detalhando os objetivos e justificativas, além
do método de pesquisa e demais providéncias para o andamento dos trabalhos,
aguardou-se durante quatro semanas, inutilmente os textos prévios, ainda que
rascunhados, sobre o que havia sido definido na conferéncia.
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PRIMEIRO FORMULARIO DO GOOGLE FORMS:
MEDITAGCAO INICIAL PARA DEFINIR O TEMA

O Google Forms é uma ferramenta gratuitamente disponibilizada pelo Google a
qualquer usuario que se cadastre no servico de eMails do Google, o Gmail. Por seu
intermédio € possivel a coleta e organizacdo de dados, qualquer que seja seu volume.
Um formulario, afinal, € uma colecdao de questdes de diferentes tipos, disparadas
para os enderecos eletrénicos dos destinatarios. Cada destinatario elabora em tempo
real suas respostas, que sao enviadas e organizadas em uma planilha criada pela
ferramenta para organizar e exibir ao usuario os textos de cada resposta fornecida.

A intencdo principal do primeiro formulario enviado era de que o cursista refletisse
sobre o seu trabalho e chegasse a delimitacdo de seu tema. Nesta fase, feita sob
a inspiracao do professor Aldo Fontes-Pereira (2017), ndo precisaria e nem deveria
consultar a internet ou outras obras, apenas refletir sobre sua prépria experiéncia
pessoal como educador e 0s eventuais pontos de atencdao ou problemas que
identificasse ou estivesse enfrentando em seu cotidiano docente. Uma das inten¢des
secundarias era que o trabalho produzido retratasse ideias e modos de atuacao préprios
e familiares ao cursista, naturalmente pautado pelas bases tedricas que estava estudando
nas demais disciplinas do curso e que mais atraiam sua atencao ou simpatia.

Para escolher o tema do seu artigo devemos seguir respondendo
a um primeiro formulario composto de sete perguntas sempre
respondidas sequencialmente, mas que permitirdo ter seu artigo
praticamente escrito, mediante a juncao das respostas fornecidas
nos dois formularios planejados. (FONTES-PEREIRA, 2017)

Além disso, procure nao perder tempo buscando justificar
todas as suas respostas, apenas responda de acordo com o que
primeiro vier a sua mente. Nada de livros, ou textos, ou artigos,
neste momento. Pretende-se aqui extrair o maximo do seu
conhecimento, para que seu tema seja de acordo com 0s seus
anseios e vivéncia profissional docente e nao colagens de outros
artigos, eventualmente comprometendo a integridade cientifica
do seu trabalho. (FONTES-PEREIRA, 2017)
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Minha estimativa € que a atividade de responder a este
questionario seja realizada em um pouco mais de uma hora,
pois se trata mais de uma meditacdo inicial. O formulario
permanecera aberto até meados de maio, para que possa voltar
e refazer algum ponto, quando necessario.

Nesta aula, vocévaideixar claro o objetivo do seu estudo, procurando
responder, sem qualquer consulta, as perguntas a seguir:

Esta primeira questao deveria fazer o aluno meditar sobre um obstaculo didatico
que o impossibilitasse de atingir a plenitude do ensino e aprendizado em suas aulas.
Este obstaculo poderia ser a origem para um problema de pesquisa em Educacao de
Jovens e Adultos da atualidade que devidamente delimitado poderia ser contornado
ouresolvido, trazendo contribui¢des para o avanco do conhecimento na EJA, Educacao
Profissional, Educacdo Basica ou Andragogia.

Ao contrario, as respostas dos cursistas eram de teor vago e impessoal, a seguir
descritas e tomando como exemplos tipicos as respostas dos cursistas com o0s
melhores desempenho em geral na turma:

P1: Por que devo realizar esta pesquisa?
R1: Criar fundamentos para meu aprendizado.
R2: Para melhorar meus conhecimentos e compartilha-los.

R3: Para chegar mais préximo a escolha do meu tema.

As demais perguntas, elaboradas com a mesma intencao, tiveram também respostas
de mesmo teor, vagas e impessoais.

P2: Quem vai ler o meu artigo?
R1: a todas as pessoas que interessar.
R2: Todos os interessados em pesquisa

R3: Acredito que a principio minha orientadora e depois bancada
de professores etc.

P3: Eu me sentiria melhor respondendo a perguntas sobre
qual tema?

R1: Sobre técnicas de aprendizagem.

R2: Temas relacionados a educacdo de forma geral, e também da
area de humanas como Geografia.
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P4: Quais duvidas eu tenho sobre este tema?
R1: Como se aplicaria a formacdo integral do aluno
R2: Como aplicar

R3: Seno e Cosseno

P5: Qual é a importancia de pesquisar este tema para a
Educacao de Jovens e Adultos?

R1: Eles tém pouco tempo para pesquisar, sendo assim, quanto
mais sucinto for, mais rapida a absorcao do conhecimento

R2: Permitiria uma formacado integral

P6: Qual sera a possivel contribuicdo das respostas das
minhas duvidas sobre este tema para a Educacao de Jovens
e Adultos?

R1: Dificuldade no aprendizado pelos que tém idade mais
avancada

R2: adquirir mais conhecimento

R3: Acrescentar ideias

AS CONFERENCIAS PELO WHATS APP

O envio das respostas de cada cursista para os formularios, provocava um alerta
automatico do Google e o retorno ao cursista, com o convite para audio enviado ao
e-mail indicado. As respostas fornecidas inicialmente, como se viu, em sua maioria
eram de cunho genérico, e sem qualquer aproximacdo da realidade do cursista,
exatamente o contrario do esperado.

Entdo, as conferéncias precisaram ser bastante incisivas na demonstracdo desta
lacuna e na cobranca de relatos ou questdes sobre as experiéncias pessoais de cada
cursista. Aqui ficou bastante evidente que a dificuldade ndo estava absolutamente na
auséncia de problemas e dificuldades percebidos ou enfrentados, e nem na falta de
criatividade oumesmoretérica paraelaborarumrelato. Quando as mesmas perguntas
eram feitas verbalmente durante a conferéncia, era mesmo dificil interromper ou
impedir o cursista em uma longa, exuberante e diversificada conta¢do de historias
e de exemplos, tanto de problemas, quanto de solucdes ja encontradas e aplicadas.

ApOés deixar que o cursista falasse bastante, e a exaustao, era pedido simplesmente
que o mesmo relato efetuado oralmente fosse transcrito, encaixando nas respostas
das perguntas correspondentes no mesmo formulario.

Este novo ciclo de respostas no formulario se apresentou um pouco mais pessoal e
atualizado, proximo das experiéncias pessoais enquanto professores. Ainda assim,
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nem proximo da quantidade de fatos e detalhes percebida durante a conferéncia,
reforcando a percepcdo de que a dificuldade repousava exclusivamente na escrita.

SEGUNDO FORMULARIO: DELIMITANDO O TEMA E PLANEJANDO A PESQUISA

O segundo formulario teve a intencao geral de que os temas ja definidos no primeiro
fossem afinados e detalhados quanto ao tipo da pesquisa e fontes a serem adotadas.
Uma das intencdes especificas é que a parte da pesquisa bibliografica fosse detalhada,
antecipando mesmo alguns paragrafos do proprio artigo a ser escrito.

Ol3, nesta segunda aula continuamos e afinamos a delimitacdo
de seu tema, que foi de certa forma abordado na aula anterior,
quanto ao objetivo do estudo. Agora procuramos entendimento
e definicdo do protocolo metodologico da sua pesquisa,
analisando as perguntas a seguir. Caso alguns pontos se tornem
dificeis, deve voltar a Aula 1, cujo formulario permanece aberto, e
complementar melhor o que respondeu. Por exemplo, a pergunta
1.4 da aula 1, sobre as suas duvidas acerca do seu tema deveria
ser ao mesmo tempo precisa quanto ao tema delimitado e as
duvidas bem detalhadas quanto as dificuldades na Educac¢do de
Jovens e Adultos que pretende responder, resolver, descrever ou
abordar.

Aqui quero lembrar, assim como (FONTES-PEREIRA, 2017), que
também tem me inspirado na elaboracdo dos questionarios, o
pensamento de Abraham Lincoln: “Se tivesse seis horas para
derrubar uma arvore, eu passaria as primeiras quatro horas
afiando o machado.”

2.1 Quaisbasesdedadosutilizarnapesquisa?(Teses, Dissertacdes,
artigos de revistas de educacao, livros sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos, Sites e blogs de pesquisadores.

2.2 Quais palavras-chave usarei para encontrar os artigos para a
analise?

2.3 Considerarei os artigos publicados em que lingua?

2.4 Quais os tipos de estudos que serao analisados?

2.5 Quais informacgdes retirarei dos artigos que ler?

As respostas apresentadas neste segundo formulario ja foram bem mais detalhadas e
proximas da realidade do cursista. Ocorreu mesmo que alguns textos ja eram escritos
com as respostas se encadeando, desconsiderando o enunciado das perguntas.
Finalmente, comecaram a chegar os primeiros rascunhos dos artigos, evidenciando
gue nesta etapa o cursista havia ja feito uma ideia mais clara do que era esperado
dele quanto a escrita de seu TCC.
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SEGUNDO FORMULARIO, SEGUNDA SECAO: A PESQUISA.

A segunda parte do segundo formulario tinha a intencdo de que o cursista fosse
encaminhado de forma sutil parauma pesquisa cientifica, que poderia ser bibliografica,
documental, de campo ou ainda experimental, dentre outras (MATHIEU; BELEZIA, vol.
1, p.14).

Outras pesquisas, como as de revisao bibliografica em que o pesquisador somente
utiliza publicacdes, impressas ou nao (MARTINS-JR, 2013, p.58), tdo ao gosto
pessoal de varios cursistas, embora possam também ser fontes de avancos no
conhecimento da educac¢ado, sao consideradas de menor valor cientifico por alguns
tedricos da metodologia porque o pesquisador vai se valer de conteudos que ja
foram pesquisados por outros autores (p.59). Além disso, apresentam na pratica
um alto risco de possibilidades de plagio, resultando, nos melhores casos, em textos
geralmente impessoais, que ndo refletem absolutamente a riqueza da vivéncia
pessoal desse professor em sua pratica cotidiana, neste caso escondida com avareza
incompreensivel.

Agora passamos as questBes relativas a sua pesquisa
propriamente dita. Neste momento, ja deve ter lido alguns
artigos que também tratam do seu tema e deve ter uma ideia
dos achados de outros pesquisadores sobre os quais seu
artigo se apoiara ou questionara. Responda com a sua visao do
momento, e depois retorne para afinar algumas respostas, caso
tenha optado por outros caminhos de acdo durante o desenrolar
da pesquisa. Nossa data limite é 09/06, quando os formularios
estarao todos fechados. Os formularios permanecem abertos
enquanto estamos afinando o tema/problema a ser estudado e
o formato ou tipo da pesquisa com a indicacao da bibliografia de
seu artigo.

2.6 Relativamente a coleta de dados e do método de analise,
quando e onde realizarei a pesquisa?

2.7 Quem ou que ferramenta podera me ajudar na coleta dos
dados?
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2.8 Quais os dados dos artigos que selecionei ajudam a responder
as duvidas que tenho sobre meu tema?

2.9 Quais autores estudam meu tema?
2.10 Quais os livros e artigos que conheco sobre este tema?
2.11 Quais os artigos mais relevantes sobre o meu tema?

2.12 Quais professores, pesquisadores e profissionais poderei
contatar para tirar duvidas sobre o tema?

2.13 Qual é a nova colaboracdo que vou trazer com este tema
para a Educac¢ao de Jovens e Adultos?

2.14 A pesquisa que fiz ou pretendo fazer poderia responder
afirmativa e aceitavelmente minha duvida?

2.15Apds o meu estudo, quais seriam os futuros passos, trabalhos
ou novas pesquisas a fortalecerem as pesquisas neste tema?

RESuLTADOS

Quando o cursista respondia ao primeiro formulario, as respostas de cada pergunta
apenas precisavam ser encadeadas, formando um texto razoavelmente coerente,
correspondente a introducdo do artigo. Esta transcricdo de suas proéprias respostas,
com algum encadeamento entre as mesmas, era entdo enviada ao cursista para
dela se apropriar e dar andamento com a narrativa dos resultados alcancados na
pesquisa de campo ou bibliografica, no caso de o artigo ser exclusivamente de revisao
(MARTINS-JR, 2015, p.182).

A maioria dos cursistas conseguiu seguir adiante em suas pesquisas e também
na escrita do seu artigo, enviando periodicamente versdes para correcao e
redirecionamento de orienta¢do durante os meses de maio, junho e inicio de julho.

Quanto a escrita propriamente dita, destaca-se nas entregas iniciais dos textos uma
mobilizacdo a favor de um argumento de “aliados externos” (LATOUR, 2000, p.102)
como paixdo, emocdes, algum estilo, e preferéncias pessoais, além de juizos de valor
sem outra fundamentacao, simples opinido do autor, com a naturalidade da retérica
tipica de oradores por profissao.

Aos poucos, porém, o cursista vai percebendo que a retérica cientifica precisa da
mobilizacdo de “aliados internos” reconhecidos e respeitados na pesquisa em
Educacao, abandonando as referéncias a blogs e sites de autores que apenas contam
suas praticas encorajados pela facilidade da exposicdo, sem qualquer compromisso
formal, metodolégico ou cientifico mais rigoroso, como acontece nas publica¢des em
que o texto sofre cuidadosa e extensa verificacdo em comités editoriais especializados.

A turma em questao, inicialmente com 19 cursistas, entregou 18 artigos, sendo que
nenhum cursista desistiu por causa de seu trabalho de final de curso. O cursista que
nao entregou foi desistente nas demais disciplinas também, logo no inicio do curso.
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Ao final do curso, dois cursistas estavam reprovados por questdes de desempenho
insuficiente nas entregas das demais disciplinas do AVA, ficando de recuperacdo.

Afinal, alguns cursistas ainda iniciantes na vida académica produziram resultados
bastante aceitaveis, alguns tdo bons quanto outros, ja mais experientes e mesmo
outros cursistas que ja eram pesquisadores com trabalhos cientificos concluidos ou
publicados.

CONSIDERACOES FINAIS

Em que pese a inevitavel tendéncia de qualquer pesquisador iniciante de utilizar
aliados externos a retorica técnico-cientifica como paixdo, emocdes, e preferéncias
pessoais, além de juizos de valor ou opinides sem outra fundamentacdo mais
rigorosa, aos poucos a dificuldade de escrita manifesta inicialmente foi sendo
parcialmente superada na medida em que o cursista percebia que suas respostas ao
primeiro questionario lancado pelo Google podiam ser encadeadas, constituindo ja a
Introducao de seu trabalho.

Encorajados por este pequeno passo inicial, e pela experiéncia de colegas mais
adiantados expostas no férum, a maioria prosseguia pesquisando e escrevendo,
mesmo com a conhecida rotina de trabalho intenso de professores em suas atividades
profissionais acrescidas da necessidade de movimentos de educacdo continuada
ao longo da vida profissional, tao inevitaveis quanto louvaveis, mas praticamente
obrigatérios nos tempos atuais.

A maioria dos artigos elaborados se constituem em narrativas de professores,
instrumentos originais, validos e delimitados, auténticas contribui¢des para o avanco
do conhecimento em EJA, Educacdo Profissional, Educac¢do Basica ou Andragogia.

Naturalmente, pesquisas mais amplas e numerosas, de cunho quantitativo e
mesmo qualitativo sdo necessarias a fim de certificar e garantir os resultados aqui
apresentados, corrigindo suas muitas imperfei¢cbes e improvisacdes. Muitas outras
estratégias e metodologias precisam ser ainda elaboradas e experimentadas com o
objetivo de despertar o escritor no professor e o pesquisador no aluno.
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Resumo: Diante do surgimento das novas praticas de ensino que se observa atualmente,
a Aprendizagem Baseada em Projetos tem se destacado por sua praticidade de aplicacao
e resultados apresentados. O presente trabalho teve como objetivo relatar o uso da
metodologia na elaboracao de uma sala tematica resgatando a historia da propaganda no
Brasil nas décadas de 1980 e 1990 como ferramenta de aprendizagem dos alunos. O presente
estudo abordou como metodologia a pesquisa descritiva e o estudo de caso, a pesquisa
descritiva tem como objetivo descrever um fendmeno, uma populagao ou experiéncia. Como
resultados, o estudo pode possibilitar aos alunos, a partir da experiéncia com o projeto
desenvolvido, que a Aprendizagem Baseada em Projetos é uma pratica pedagoégica que
aproxima o aluno da pratica profissional exigida pelo mercado de trabalho. Conclui-se que a
Aprendizagem Baseada em Projetos colocou os alunos na condicdo de atores do processo,
favorecendo a praxis pedagogica quanto a importancia de compreender o processo historico
acerca da propaganda.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos. Propaganda. Ensino Técnico.

Abstract: Given the emergence of new teaching practices that are currently observed, Project-
Based Learning has been highlighted for its practicality of application and results presented. This
paper aims to report the use of the methodology in the elaboration of a thematic room retrieving
the history of advertising in Brazil in the 1980s and 1990s as a learning tool for students. The present
study approached as a methodology the descriptive research and the case study, the descriptive
research aims to describe a phenomenon, a population or experience. As a result, the study can
enable students, from the experience with the project developed, that Project Based Learning is a
pedagogical practice that brings the student closer to the professional practice required by the job
market. It is concluded that Project-Based Learning placed the students as actors in the process,
favoring the pedagogical praxis as to the importance of understanding the historical process about
advertising.

Keywords: Project Based Learning. Advertising. Technical education.
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INTRODUCAO

O processo de ensino em todo o mundo vem sofrendo mudancgas com a introducdo
da tecnologia e de novas metodologias em sala de aula. A sociedade esta vivenciando
uma evolucdo de tecnologia e comunicacdao em todos os ambientes de convivéncia
coletiva, esta presente na forma em que o individuo se locomove, informa, interage
e se comunica. Essa realidade nao poderia ser diferente no contexto da sala de aula,
uma vez que a tecnologia se faz presente no cotidiano do aluno.

A escola deve considerar o perfil discente que ha décadas vem se alterando e se
tornando tecnoldgico, porém, esse perfil € em muitos casos ignorado pela equipe
gestora das unidades escolares, seja por motivos de falta de infraestrutura e
investimentos ou pela falta de formacao docente para atender essa demanda.

Essa realidade é divergente nas escolas do mundo todo, enquanto algumas insistem
em trabalhar com metodologias que ja se tornaram obsoletas, outras equipam as
salas de aula com o que ha de melhor em tecnologia e que muitas vezes, pela falta de
docentes capacitados, ndo sdo utilizadas como deveriam.

Blikstein (2010) chama a atencdo para:

[...] 0 grande potencial de aprendizagem que é desperdicado em
nossas escolas, diaria e sistematicamente, em nome de ideias
educacionais obsoletas. [...] E uma tragédia ver, a cada dia,
milhares de alunos sendo convencidos de que sdo incapazes e
pouco inteligentes simplesmente porque ndao conseguem se
adaptar a um sistema equivocado (BLIKSTEIN, 2010, p. 3).

Algumas indagacdes percorrem o ambiente escolar, dentre elas: Qual sera o futuro da
escola? A Educacdo a Distancia ira extinguir a funcao do professor? Quais mudancas
devem ocorrer no ambiente escolar para que a EPT atenda a demanda do mercado de
trabalho atual? Quais seriam as praticas pedagodgicas mais adequadas para atender
as novas demandas do mercado de trabalho?
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Miller, Shapiro e Hilding-Hamann (2008 apud de Barbosa e Moura, 2013) apresentam
um cendrio do que deve ser a escola nas primeiras décadas do século XXI, um
ambiente onde a escola tradicional seria transformada em espacos de aprendizagem
colaborativa e intensiva, uma visdo radical e diferente do modelo convencional, onde
0 quadro negro e o professor se imp&em perante os alunos.

Percebe-se que a escola caminha em busca de novas praticas pedagdgicas como forma
de proporcionar ao aluno um aprendizado diferenciado e préximo a sua realidade.
Alguns fatores impulsionam o sistema educacional a buscar novas propostas de
aprendizagem, dentre eles pode-se destacar a globalizacdo e o acesso a informacao
decorrente do advento da internet, porém um fator é preponderante para essa busca
pela inovacdo, a chegada das chamadas geracdo Y e Z no mercado de trabalho e
principalmente na area educacional.

Para Maurer (2013 apud de Strauss e Howe, 1991) as barreiras geracionais sao
definidas pelo calendario anual, marcadas pelo ano de nascimento dos individuos,
encontrando-se dessa forma quatro geracdes atuais que compde a realidade
presente no mercado de trabalho e nas institui¢des de ensino, sendo elas: A Geracdo
Baby Boomers, nascidos entre 1943 e 1960; Geracdo X, nascidos entre 1961 e 1981;
Geracdo Y, nascidos no inicio dos anos 1980 a 1990 e a Geracao Z, nascidos a partir
do inicio da década de 1990.

A Gerac¢do Y constitui-se pelos filhos da tecnologia, pois hasceram em uma época
que a tecnologia se popularizava por todo o mundo. Maurer (2013 apud Toledo,
Albuquerque e Magalhdes, 2012) colocam esse publico como alunos que valorizam o
nivel de atualizacdo das informacdes, e que essas precisam ser mais atuais, buscando
resultados imediatos.

Por outro lado, a Gera¢do Z, conhecida como as “criancas da era das telas” nao
conhecem o mundo sem 0 acesso a internet, citado por Ceretta e Froeming (2011, p.
5) como aqueles que “nunca conceberam o mundo sem computador, chats e telefone
celular” e apresentam um perfil antissocial e individualista.

Ametodologiaativatemopapeldeinseriroalunonoprocessodeensino-aprendizagem,
deixando de ser um agente passivo para ser ativo na constru¢do do conhecimento por
meio das analises de problemas. Para Moran e Bacich (2018) metodologias ativas sdo
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcao
do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. Ainda, segundo
0s autores, as metodologias ativas enfatizam ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo.

Baseado na visdo de Freire (1996), apud Berbel (2011, p. 29) apresenta uma defesa
das metodologias ativas de aprendizagem e diz que “na educac¢ao de adultos o que
impulsiona a aprendizagem é a resolucdo de problemas, superacao de desafios e a
construcdo de conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias
dos individuos”.
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As metodologias ativas de aprendizagem apresentam varios modelos que pode
colocar o aluno como protagonista na formacdo do conhecimento, sendo eles:
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), Aprendizagem Baseada em Projetos
(PBL), Peer Instruction (Pl), Just-in-Time Teaching (JiTT), Aprendizagem Baseada em
Times (TBL), Métodos de Caso, Simula¢des e o Ensino Hibrido.

Nesse cenario, o surgimento das Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢ao (TICs)
aparece com um papel fundamental no processo de formacado do aluno, oferecendo
autonomia e corroborando para a democratiza¢do do ensino.

A Aprendizagem Baseada em Projetos é representada pelas siglas PBL, proveniente
do termo inglés Problem Basead Learning, € uma metodologia ativa que tem como
objetivo apresentar aos alunos um problema inicial ao qual eles precisam resolver de
forma colaborativa, entre pares, por um determinado periodo de tempo.

Paralrala (2005) os temas dos projetos abrangem questdes sobre assuntos auténticos
do mundo real, 0 que se espera ao se trabalharem esses projetos é que, durante o
processo de pesquisa e investigacao coletiva dos temas, os participantes aprendam
o conteudo, obtendo fatos e informac8es necessarios para chegarem a conclusdes
sobre o problema ou questdo inicialmente langada.

Ainda segundo a autora:

A aprendizagem por meio de projetos € um método efetivo
para envolver os alunos no processo de aprendizagem. Com
essa metodologia, os alunos tém a oportunidade de trabalhar
com problemas e quest8es de relevancia para suas vidas, bem
como aprender habilidades de colabora¢ao e comunicacao,
necessarias para seu sucesso na escola e no mundo do
trabalho (IRALA, 2005, p. 78)

Dessa forma, a Aprendizagem Baseada em Projetos, diferentemente das
praticas tradicionais, exige que os alunos utilizem habilidades especificas para o
desenvolvimento dos trabalhos, procurando desenvolver aptiddes por meio do
trabalho em equipe, do gerenciamento do tempo e da colaboracao entre os pares.

MEeTODOLOGIA

O presente estudo abordou como metodologia a pesquisa descritiva e o estudo
de caso. A pesquisa descritiva tem como objetivo descrever um fendmeno, uma
populacdo ou experiéncia. Para Trivifios (1987 apud de Oliveira, 2011, p. 21), “o estudo
descritivo pretende descrever “com exatidao” os fatos e fendmenos de determinada
realidade”, de modo que o estudo descritivo é utilizado quando a intencao do
pesquisador € conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e

problemas relacionados a cultura.
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Apos a explanagdo, com o proposito de elaborarem uma sala tematica para um evento
interno da escola, a sala de 40 alunos foi dividida em 2 grupos. Apds realizarem um
levantamento sobre a propaganda no contexto brasileiro, cada grupo selecionou
uma peca publicitaria televisa veiculada nas décadas de 1980 e 1990.

Em um terceiro momento estudaram o contexto histérico da propaganda da época
e elaboraram videos, tendo eles proprios como atores, fazendo uma releitura
para os dias atuais, adaptando a linguagem, vestimentas e contextos culturais. As
propagandas selecionadas foram: Me da um beijo, do chocolate Laka da Lacta e Tio
da Sukita, do refrigerante Sukita.

Por ultimo, os alunos ornamentaram a sala de aula para receber os visitantes
externos durante a realiza¢do da feira de profissbes da unidade escolar, para tanto,

reproduziram o programa “Cassino do Chacrinha®’, dando a devida importancia a
historia do maior apresentador de um programa de auditério que o Brasil ja teve.

REesuLTADOS E DiscussOEs

A proposta da presente atividade surgiu diante da necessidade de se elaborar uma
sala tematica para a apresentacao dos trabalhos desenvolvidos nos cursos técnicos
da unidade de ensino, em um evento que recebe visitantes externos denominado
ExpokEtec.

4. Conhecido como Chacrinha, considerado um dos maiores apresentadores de programa de auditrio do Brasil e criador da comunicacdo de massa. Morreu em 30 de junho de 1988.
5. Programa de auditério da televisdo brasileira apresentado por Abelardo Barbosa, na Rede Globo
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Os conceitos tedricos sobre a histéria e evolu¢ao da propaganda fazem parte do plano
de curso do Curso Técnico em Administracdo e sdo ensinados aos alunos durante a
explanagdo das diferencas entre comunicagao institucional e publicitaria.

Com os conceitos tedricos trabalhados em aula e a proposta de se elaborar a sala
tematica, surgiu a ideia de utilizar a Aprendizagem Baseada em Projetos na execu¢ao
da atividade, considerando o fato dessa metodologia transferir ao aluno o poder da
busca pelo conhecimento.

Apés a concepcdo dos principais conceitos os alunos foram divididos em 2 grupos,
cada grupo selecionou 1 propaganda que marcou época compreendendo as décadas
de 1980 e 1990. Os alunos realizaram pesquisas na internet para chegarem nas
propagandas de maior destaque, uma condi¢cdo imposta aos grupos era selecionar a
propaganda que causaria maior impacto apds a releitura, onde os alunos e o proprio
publico conseguissem enxergar as diferencas culturais, de linguagens, vestimentas e
conceitos que se passava antigamente em relacdo as comunicac¢des dos dias atuais.

ApoOs a selecdo e aprovacdo do docente, os alunos desenvolveram um roteiro de
como seria a propaganda adaptada para a realidade atual, estudando com isso os
conceitos trabalhados nas pecas publicitarias antigas e propondo uma adaptacao
para a realidade vivida por eles nos dias atuais, nesse momento desenvolvem o
senso critico em relagdo as mudancgas ocorridas no decorrer dos anos, analisando o
impacto que as sancdes impostas pelo Conselho Nacional de Autorregulamentacao
Publicitdria (CONAR) causou nas atividades publicitarias e consequentemente na
preservacdo da ética e o respeito entre as marcas.

Com as finaliza¢Bes dos roteiros e scripts, os alunos assumem o papel de atores nas
producdes dos videos, conhecendo uma realidade cultural e de costumes que nao
presenciaram e s6 conhecem pelos fatos narrados por familiares ou assistidos por
videos.

A propaganda “Me da um beijo” do chocolate Laka da Lacta tem como atores dois
adolescentes, aparentando entre 12 e 14 anos, o menino chega na casa da menina
que esta se arrumando e pensando nele e aperta a campainha, ela pede que ele
aguarde enquanto termina de se arrumar, apos um certo tempo de espera, 0 menino
come o chocolate Laka que estava guardando para a menina, quando ela atende a
porta o menino fala “- trouxe uma Laka pra vocé”, ela responde, “- cadé?”, e ele da
um beijo nela com gosto do chocolate, apos essa cena, ela pede mais um pedacinho.
No contexto atual, a propaganda nao poderia trabalhar com dois adolescentes se
beijando, algo comum para a década de 1980, onde criancas e adolescentes eram
mais expostos ao apelo publicitario. Areleitura apresentou o mesmo contexto, porém
os atores apresentam a aparéncia de 18 a 20 anos e 0 encontro acontece em uma
praca publica, pois, nos dias atuais em inicio de namoro, o encontro nao acontece
em casa e sim em locais de convivio social do jovem. Outro fator de destaque foi a
vestimenta, enquanto que na propaganda original os adolescentes vestiam roupas
de pessoas adultas, na releitura eles utilizaram roupas préprias do publico jovem.
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Para a propaganda intitulada “Tio da Sukita” os alunos trabalharam um conceito
completamente diferente e atual. A propaganda original veiculada na década de 1990
se passa em um prédio, onde um senhor, solteiro, aparentando 50 anos percebe que
no apartamento de cima ao seu esta acontecendo uma festa com som alto e muita
curticdo, ele se troca e vai até o apartamento, apertando a campainha, ele é atendido
por uma jovem, bonita e moderninha aparentando 20 anos bebendo uma Sukita,
0 senhor comeca a puxar conversa com ela e ela sem tirar o canudinho da boca
responde com “hahd”, até que em determinado momento ela diz: “- Ah tio desculpa,
0 som ta alto né?” e fecha a porta, nesse momento entra um efeito sonoro e uma
locugdo dizendo: “-quem bebe Sukita ndo engole qualquer coisa”. Nessa propaganda
os alunos interpretaram um posicionamento cultural da época, pois ainda existia
um preconceito quanto a questdo do namoro entre pessoas com grande diferenca
de idade. Na releitura, os alunos simularam uma festa que acontecia em uma casa,
quando o vizinho, representado pelo “Tio da Sukita” aperta a campainha e comeca a
conversar com a menina bonita e moderninha, ao invés dela fechar a porta na cara
dele, o chama para entrar e curtir a festa.

CoNcLUSAO

Com os resultados obtidos conclui-se que a Aprendizagem Baseada em Projetos
pode ser uma metodologia eficiente na diversificacdo das praticas pedagdgicas,
principalmente considerando o contexto tecnoldgico que presenciamos.

A adaptacdo de conteudos discutidos em sala de aula se faz necessario diante
da realidade que o aluno encontra em seu ambiente externo, ou seja, as praticas
pedagdgicas tradicionais devem ser revistas como forma de proporcionar aos alunos
uma vivéncia mais préxima de seu convivio social, familiar e profissional.

E fundamental para o professor adaptar esse conteldo para abordar de forma
diferenciada o aluno em sala de aula, pois diante de tanta tecnologia e atrativos
que encontramos hoje as antigas praticas pedagodgicas se tornam obsoletas nesse
processo.

Considera-se também que o uso da Aprendizagem Baseada em Projetos ndo deve ser
adotada como pratica constante, pois em pouco tempo se tornardo desinteressantes
para o aluno, mas sim utilizadas em atividades esporadicas, levando-se em conta a
diversificacao das atividades pedagdgicas.
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Resumo: Nesse trabalho foi analisada a producdo de atividades investigativas na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) com o objetivo de compreender as barreiras epistemoldgicas
relacionadas ao uso de atividades experimentais na disciplina de Quimica do Ensino Médio.
A analise dos dados teve como referéncia os questionarios respondidos por alunos da EJA no
segundo semestre de 2018 e o desenvolvimento de atividades praticas investigativas no inicio
de 2019. Os resultados obtidos revelaram que a concepg¢ao dos alunos sobre as atividades
praticas de laboratério esta atrelada a concepcao tradicional de ensino. As atividades
investigativas se mostraram ferramentas importantes no desenvolvimento da autonomia
dos alunos, bem como possibilitaram a melhor compreensao dos fendmenos trabalhados
em sala de aula.

Palavras-chave: Investigativo. Experimentacdo. Educacdo de Jovens e Adultos.

Abstract: /n this work we analyzed the production of investigative activities in Youth and Adult
Education in order to understand the epistemological barriers related to the use of experimental
activities in High School Chemistry. The data analysis was based on the questionnaires answered
by students in the second semester of 2018 and the development of practical investigative activities
in early 2019. The results obtained revealed that the students’ conception of practical laboratory
activities is linked to the conception traditional teaching. The investigative activities proved to be
importanttools in the development of students’autonomy, as well as allowing a better understanding
of the phenomena worked in the classroom.

Keywords: /nvestigative. Experimentation. Adult Education.
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INTRODUCAO

Esse texto exploraas caracteristicas mais relevantes do uso de atividades investigativas
na disciplina de quimica da Educa¢do de Jovens e Adultos da Escola Técnica de
Itararé, promovendo a reflexdo da pratica docente e permitindo o aprimoramento
das metodologias utilizadas em sala de aula. Como instrumento de pesquisa, foram
utilizados os dados coletados em atividades praticas desenvolvidas entre o segundo
semestre de 2018 e primeiro bimestre de 2019, onde 12 alunos foram monitorados
durante as aulas praticas de quimica com enfoque investigativo.

As atividades investigativas nas disciplinas de ciéncias sao processos ativos em que
os estudantes se constroem e reconstroem diante do entendimento de suas proéprias
experiéncias (Shuell 1987).

E importante, obedecendo a toda a perspectiva motivacional (LABURU 2006), dar
valor aos conhecimentos adquiridos de forma auténoma dos alunos, uma vez que a
investigacao de um fendmeno e/ou coleta de dados em uma pratica de laboratério,
parte da curiosidade e da necessidade apontada por ele em conhecer mais
profundamente o embasamento cientifico em toda sua gnose. Assim, o aprendiz se
coloca criticamente no mundo da vida, apontando para a resolu¢ao de problemas
com desdobramentos cientificos desenvolvidos nas atividades praticas.

O aluno pode cometer alguns equivocos na interpretacao dos dados ou até mesmo
provocar sua manipulacdo quando fatores externos a linha reflexiva do objetivo
central da aula impedem sua participacao efetiva. O conhecimento cientifico deve
modificar essas atitudes inadequadas, mantidas pelos alunos, a respeito da natureza
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da Ciéncia. Aprender Ciéncias ndo é apenas receber informacdes e reproduzi-las,
de forma mais ou menos repetitiva em rotinas escolares. Trata-se de preparar o
individuo para o discurso cientifico, construido socialmente, possibilitando a reflexao
e a interpretacdo da realidade. Pozo e Crespo (2006) justificam algumas atitudes
inadequadas, mantidas pelos alunos, como criadoras da deteriora¢do da educacao
cientifica, acarretando uma suposta queda dos niveis de aprendizagem. Diante
disso, a educacdo cientifica também deve adotar como linha norteadora, a mudanca
atitudinal dos alunos, possibilitando a aprendizagem de conceitos e procedimentos
congruentes a proposi¢ao de aprender a aprender e fazer ciéncia.

O ponto central para a mudanca de atitudes nos alunos, esta diretamente relacionada
com o professor como investigador de sua pratica, permitindo que ele esteja
exposto a processos ciclicos de experimentacdo e avaliacao, reformulacdao e melhora
progressiva das atividades de ensino. Cafal (1997), estabelece que as atividades
praticas investigativas assumem caracteristicas significativas tanto no processo
de desenvolvimento critico e reflexivo do aluno como na busca de melhorias das
praticas docentes, permitindo a constru¢ao e reconstrucdo de conceitos veiculados
dialogicamente. Para Hodson (1994), o ensino investigativo possibilita a discussdo de
problemas a serem investigados pelos alunos, contribuindo para o fortalecimento
da educacdo cientifica. O papel do professor nesse processo é renunciar 0 ensino
centrado na figura docente, possibilitando ao aluno compreender sua autonomia na
construcdo do conhecimento e da aquisicdo de atitudes cientificas. A educagao por
atitudes coordena ndo sé a transposicdao do conhecimento cientifico do individuo no
ambiente escolar, mas também o embate, o conflito entre as ideias e a exposi¢do ao
didlogo. Cafal (2007) apresenta um conjunto de evidéncias que permitem o uso das
atividades investigativas como estratégia de formacdo docente. O uso das atividades
investigativas pode gerar obstaculos a serem superados, permitindo inserir um novo
objetivo a essa perspectiva: encontrar solu¢des para a superacdo dos entraves que
essa pratica pode produzir. Diante de todos os supostos inconvenientes produzidos,
emergem as iniciativas para o fortalecimento do ensino investigativo em diferentes
partes do mundo. Ha, diante da perspectiva de ensinar e aprender investigando, a
necessidade de reformulacao da alfabetizagao cientifica, permitindo que os alunos e
os professores superem esses obstaculos, caminhando ao encontro da compreensao
dos fenbmenos que se observa e sobre os quais se investiga.

A significancia de toda proposta pratica em laboratério, bem como a alfabetizacao
cientifica (CUNHA, 2017), proposta nos planos de trabalho de cada docente, esta
diretamente relacionada a proposta freireana, a qual a linguagem e o dialogo sao
ferramentas construtivas no desenvolvimento educacional do aluno (FREIRE, 1987).
O ensino investigativo se apoia na condicao assumida pelos agentes de todo o
processo educativo que, motivados pelo planejamento de praticas que dao sentido
aos conteudos estabelecidos pelos planos de trabalho, estabelece uma forte linha
reflexiva que norteia a formacao critica dos individuos ao longo dos anos escolares e,
no estudo que o presente trabalho se prop&e a analisar, proporciona a analise critica
sobre o papel da educacdo na contemporaneidade, visto que o foco é compreender o
como se estabelece a aceitacdo na quebra de paradigmas de uma educacao tradicional
para uma educagao construtivista.
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Segundo Araujo e Abib (2003), as atividades experimentais podem ser divididas em
trés categorias: demonstrativas, verificativas e investigativas. A relevancia na escolha
de cada uma das modalidades esta atrelada ao proposito da atividade experimental
planejada pelo professor que, dentro de suas particularidades, permitem manipular o
ensaio pratico desenvolvido. As atividades demonstrativas possuem valor importante
na visualizacao do fenbmeno pois os alunos observam o que esta sendo desenvolvido
teoricamente durante a aula. A verificacdo possui carater confirmativo as teorias que
previamente foram desenvolvidas em aula. Os alunos podem interagir e manipular
equipamentos que, de acordo com a previsao estabelecida através da confirmacao
dos resultados, se transformam em dados soélidos, dando validez ao fenémeno
estudado. Contraditéria a ideia de seguir areceita em um procedimento experimental,
as atividades investigativas sao aliadas importantes no processo de ensino e
aprendizagem que desenvolva a autonomia discente, e as competéncias adquiridas
nessa modalidade sdo valorosas nas mais diferentes areas do conhecimento.
Nesse sentido, as atividades investigativas sao essenciais ao desenvolvimento da
ressignificacao dos seus conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Na perspectiva de toda contextualizacdo proposta anteriormente, tendo como
referéncia a teoria freireana e por acreditar que a escola é o ambiente mais favoravel
para o desenvolvimento critico em ciéncias naturais, o presente trabalho elucida a
condicao a qual um aluno da EJA sente-se motivado ao ser colocado diante de ideias
diferentes nas atividades investigativas presentes na disciplina de quimica. Trata-se
de um estudo individual sobre a concepcdo dos alunos sobre o tema, bem como suas
implicac®es futuras para analises de outros componentes curriculares.

METODOLOGIA

De acordo com o calendario escolar, publicado para ciéncia no diario oficial em julho
de 2018, foi possivel iniciar o desenvolvimento metodoldgico na segunda quinzena
do més de agosto. Inicialmente, a proposta foi divulgada para a ciéncia de todo corpo
docente da Escola Técnica de Itararé, administrada pelo Centro Paula Souza, na I
Reunido de Planejamento de 2018. Para nortear a coleta de dados, foi utilizada a
aplicacdo de um questionario inicial, contendo 4 questdes com o enfoque quantitativo
para 12 alunos da disciplina de quimica na Educacdo de Jovens e Adultos.
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Os dados coletados possibilitaram o diagndstico de uma turma heterogénea, de
alunos que, de acordo com as mais diversas situac¢des, ficaram um longo tempo fora
da escola e se depararam com a deficiéncia de profissionais qualificados no mercado
de trabalho, possibilitando entdo sua inscricdo no curso promovido pela unidade
escolar.

Em um segundo momento, foram aplicados novos questionarios aos alunos, contendo
10 questdes sobre a concepcdo de ciéncia que cada um possui. Nesse questionario
foram inseridas questdes de carater exploratorio, onde cada um utilizou argumentos
sobre as lembrancas das aulas de ciéncia de ensino fundamental que, mesmo depois
de um certo tempo, ficaram gravadas em suas memorias.

Durante o periodo de analise das questdes de carater exploratorio, foram aplicadas
atividades praticas com enfoque investigativo, relacionando o conteddo desenvolvido
teoricamente em sala de aula. O tema pertinente as analises investigativas se insere no
conteudo de propriedades fisicas dos materiais e, de acordo com o desenvolvimento
das aulastedricas, os alunos elaboraram uma série de experimentos para investigar as
caracteristicas fisicas de uma amostra de agua retirada de um reservatério municipal.

Apoiados por critérios avaliativos que levaram em conta o desenvolvimento de técnicas
de resolucao de problemas, o registro de dados em portfolio e a socializacdo das
conclusdes obtidas, a analise foi adquirindo solidez ao ponto de se obter uma analise
mais detalhada no desenvolvimento de planejamentos futuros e de socializagdao com
os demais docentes da unidade.

REesuLTADOS E DiscussOEs

As reflexdes que se desenvolveram ao longo do trabalho, permitiram o mapeamento
do publico alvo da EJA na Escola Técnica, mostrando uma faixa etaria entre 21 e 58
anos. As dificuldades apontadas pela maioria dos alunos ao desistir da escola em
momentos anteriores de sua escolarizacdo estao diretamente relacionadas as
demandas da época bem como a dificuldade em conciliar escola e trabalho.

Grafico 1: Quais motivos o levaram a desisténcia dos estudos

4

m Dificuldades em conciliar escola e trabalho m Problemas financeiros
m Problemas familiares Problemas de saude

= Dificuldades com a metodologia adotada = Outros

Fonte: Elaboracao propria
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Notamos que a maioria dos alunos justificam a desisténcia momentanea dos estudos
com a dificuldade em conciliar escola e trabalho. A cidade de Itararé, conhecida
como a capital do comércio do Sudoeste Paulista, demanda um forte numero de
profissionais para trabalhar como auxiliar de vendas, e muitos jovens ndo percebem
a necessidade de continuar os estudos vislumbrando uma ascensao futura e o
ingresso ao nivel superior de escolariza¢do. Ainda sobre os primeiros dados obtidos,
percebemos um percentual elevado de alunos que desistiram dos estudos nos
anos anteriores devido a dificuldade em acompanhar os estudos tradicionais (23%).
Esse dado é um alarme para compreender que a formacdo inicial dos professores
que, através da semiformacdo nas instituicdes de ensino superior, concentravam o
aprendizado em niveis de exatidao, quando comparado ao padrao regulamentado
através do conhecimento do professor. Diante da perspectiva de ascensao, os alunos
demonstram que o catalisador no processo de volta aos estudos foi a exigéncia de
escolarizacdo técnica para melhorias de salario e, em alguns casos, exigéncia para se
manter no cargo/ fun¢do a qual atua. Essa justificativa € plausivel e coerente com o
plano de curso elaborado pela gestao escolar da escola, bem como vai ao encontro
do perfil estabelecido pelo Centro Paula Souza, na perspectiva de capacitar os alunos
para o mercado de trabalho.

Quando questionados sobre as atividades praticas desenvolvidas no periodo
escolar do ensino fundamental, os entrevistados argumentaram sobre as praticas
demonstrativas que seus antigos professores realizaram durante as aulas. Percebe-
se, diante dessa questao, que o valor agregado nas praticas laboratoriais no ensino
fundamental, mesmo que nao tenham sido utilizadas metodologias investigativas,
ficaram marcadas nas memorias de cada um. Ao final desse questionamento,
os alunos foram instigados a uma reflexdo sobre as praticas investigativas, mas
demonstraram certa resisténcia pela dificuldade em ndo obedecer a um comando
para sua execucao. Nota-se que, mesmo dispostos a desenvolver as atividades
propostas nas praticas investigativas, os alunos da EJA ficam esperando o roteiro
experimental, demonstrando certo receio em utilizar os instrumentos presentes no
laboratdrio e manusear erroneamente os reagentes nele contidos.

CONCLUSOES

Nota-se, diante de todo levantamento tedrico obtido na pesquisa a que o artigo se
propde, que o uso do ensino investigativo nas aulas de ciéncias sugere uma dinamica
diferenciada na aquisicdo de competéncias e habilidades na educacao de jovens e
adultos. Embora sua relevancia seja inquestionavel na perspectiva do aluno como
autor de sua investigacdo, a transicdo de concepc¢do de ensino que, ao longo dos
anos se tornou inevitavel, corrobora para as dificuldades encontradas na educacao
de jovens e adultos.
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Portanto, o desafio encontrado na Educa¢ao de Jovens e Adultos na perspectiva do
uso de atividades investigativas nas atividades experimentais, sdo condizentes ao
conceito de educacao que as geracfes passadas carregam. Um ensino pautado no
professor, onde o aluno apenas recebe e reproduz um comando pré-estabelecido
precisa ser deixado de lado, dando lugar a autonomia do aluno na tomada de
decisdes. Os alunos da EJA, inicialmente um tanto quanto resistentes as atividades
inovadoras propostas nas aulas de quimica, encontram-se em processo de aceitacdo
dos valores agregados as praticas investigativas. De certa forma, é possivel identificar
gue no ensino tradicional, ao qual esses alunos estiveram presentes, a autonomia
ndo era desenvolvida. Cabe salientar nesse trabalho, que o desenvolvimento de
praticas investigativas nos diferentes niveis de aprendizagem, estdo diretamente
relacionadas com a capacidade que o professor possui de motivar seus alunos para
a formacdo do espirito cientifico, desenvolvendo no aluno a capacidade investigativa
de forma motivadora.

A maneira com que essa barreira conceitual é quebrada e os potencializadores de
todo processo de mudanca ideoldgica na Educacdo de Jovens e Adultos, pode servir
de objeto para futuros estudos, bem como a divulga¢do de praticas bem-sucedidas
de atividades investigativas em alunos de Ensino Médio regular e na EJA.
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Resumo: O artigo divulga um relato de experiéncia sobre a abordagem do analfabetismo
funcional, ocorrido em uma escola estadual situada na cidade de Indaiatuba, Estado de Sao
Paulo, em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA do primeiro semestre de 2019,
a saber, no 9° termo. Com a crescente demanda para qualificacao profissional e realiza¢ao
pessoal, a unidade escolar recebeu, no inicio do semestre de 2019, uma turma de 45 alunos
para a EJA, dos quais 11 apresentavam caracteristicas de analfabetismo funcional. Dai a
relevancia da abordagem, para equacionar as situa¢bes de aprendizagem verificadas no
publico-alvo.

Palavras-chave: Analfabetismo. EJA. Adaptacdes curriculares. Relato de experiéncias.

Abstract: The article discloses na experience report about the functional iliteracy approach,
occurred in a State School located in the city of Indaiatuba, State os SGo Paulo, in a class of
Youth and Adult Education- EJA of the first semestre of 2019, namely in the ninth term. With the
increasing demand for professional qualification and personal fulfillment, the school unit received,
in the beginning of the semestre of 2019, a class of 45 studants for the EJA, of wich 11 presented
characteristics of functional iliteracy. Hence the relevance of the approach to equate learning
situations in the target audience.

Keywords: /literacy. EJA. Curriculum adaptations. Report of experiences.
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INTRODUCAO

O presente documento divulga um relato de experiéncia sobre a abordagem do
analfabetismo funcional, ocorrido em uma escola estadual situada na cidade de
Indaiatuba, Estado de Sdo Paulo, em uma turma da Educacao de Jovens e Adultos -
EJA do primeiro semestre de 2019, a saber, uma turma do 9° termo [6° ano do Ensino
Fundamental].

Nossa inquietagdo advém de uma constatag¢do sobre o cenario social: como é possivel
um adulto viver em sociedade e ndo saber ler e escrever, em pleno século XXI? Como
conseguem participar e usufruir de sua cidadania?

Este cenario chegou a escolaem que atuo. Com a crescente demanda para qualificacao
profissional e realizacdo pessoal, a unidade recebeu, no inicio do semestre de
2019, uma turma de 45 alunos para a EJA, dos quais 11 apresentavam situa¢ao de
analfabetismo funcional.

No transcorrer das primeiras aulas, apos a apresentacao dos professores e alunos,
deu-se inicio a exposicdao dos conteudos a serem trabalhados, e os docentes
observaram a dificuldade do alunado com temas basicos. Sem algum tipo de apoio e
suporte, os alunos da EJA teriam muitas dificuldades em avancar.

Diagnosticada essa situacao-problema, algumas medidas foram tomadas para que
esses alunos tivessem a garantia de uma educacado integral. O envolvimento dos
docentescomoauxiliodaprofessorainterlocutorafoirelevante paraqueesse processo
pudesse ser efetivamente realizado. O breve relato de experiéncias aqui apresentado
foi desenvolvido em parceria com a professora da disciplina de Matematica, onde
as aplicacdes de atividades extras foram realizadas pela interlocutora; além das
readapta¢des do conteudo programatico pelo professor de lingua portuguesa.

O CoNcEeliTo E BREVE CENARIO DO ANALFABETISMO

Tomando-se a definicdo de Vera Masagdo Ribeiro (1997), “analfabetismo é uma
palavra utilizada no portugués corrente para designar a condicao daqueles que ndo
sabem ler e escrever” (RIBEIRO, 1997, p.144).

Segundo a autora, o termo “analfabeto funcional” (RIBEIRO, 1997) é polissémico:

A ampla dissemina¢do do termo analfabetismo funcional em
ambito mundial deveu-se basicamente a acao da Unesco, que
adotou o termo na definicdo de alfabetizacdo que prop0s,
em 1978, visando padronizar as estatisticas educacionais e
influenciar as politicas educativas dos paises-membros. A
definicao de alfabetizacao que a Unesco propusera em 1958 fazia
referéncia a capacidade de ler compreensivamente ou escrever
um enunciado curto e simples relacionado a sua vida diaria.
Vinte anos depois, a mesma Unesco proporia outra definicdo,
qualificando a alfabetizacdo de funcional quando suficiente
para que os individuos possam inserir-se adequadamente em
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seu meio, sendo capazes de desempenhar tarefas em que a
leitura, a escrita e o calculo sao demandados para seu proprio
desenvolvimento e para o desenvolvimento de sua comunidade.
O qualitativo funcional insere a definicdo do alfabetismo na
perspectiva do relativismo sociocultural. Tal definicdo ja ndo visa
limitar a competéncia ao seu nivel mais simples (ler e escrever
enunciados simples referidos a vida diaria), mas abrigar graus
e tipos diversos de habilidades, de acordo com as necessidades
impostas pelos contextos econémicos, politicos ou socioculturais.
(RIBEIRO, 1997, p.147)

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA, € uma modalidade de ensino que surgiu para
suprir as necessidades de pessoas que nao puderam concluir seus estudos na idade
escolar regular, incluindo as modalidades que visam a alfabetizacdo. Trata-se de um
atendimento ainda consideravel no Brasil, que:

7% da populagdo com 15 anos ou mais é considerada analfabeta,
de acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua) de 2017, o que representa ainda 11,5
milhdes de pessoas. Atencdo: ndo estamos tratando apenas de
criancas e jovens em idade escolar. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), esse numero
aponta para um perfil dos analfabetos brasileiros formado
majoritariamente por idosos que, quando eram jovens, ndo
tiveram acesso a escola porque ela era destinada apenas a
pessoas de classes sociais mais abastadas. (CALCADE, 2018, sn.)

No caso a seguir relatado, observou-se que o analfabetismo funcional esta presente
entre 11 dos 45 alunos desta turma do 9° termo da EJA do 1° semestre de 2019.

Alfabetizar jovens e adultos torna-se uma missao importante aos professores da

EJA, pois:
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A alfabetizacdo empodera as pessoas e as capacita para poderem
participar de forma plena na sociedade e a contribuir com o
aprimoramento dos meios de sobrevivéncia. A alfabetiza¢ao
também impulsiona o desenvolvimento sustentavel,
possibilitando assim maior participacdo no mercado de trabalho,
melhoria da saude e da nutricdo das criancas e da familia, além
de reduzir a pobreza e expandir as oportunidades na vida.

Além de seu conceito convencional de ser um conjunto de
habilidades de leitura, escrita e numeramento, atualmente, a
alfabetizacdo é compreendida como um meio de identificacao,
entendimento, interpretacdo, criacdo e comunicagdo em um
mundo cada vez mais digital, mediado por textos, rico em
informacdes e de rapidas mudancas. (UNESCO, 2019, sn.)

O pedagogo Paulo Freire explicita a afirmacdo acima:

[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de mais
nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo
numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dinédmica que vincula linguagem e realidade. (FREIRE, 2011, p.14).

O cenario hoje é de uma sociedade plural e em constante evolucao, porém, se faz
necessaria “uma alfabetizacao de adultos que, em lugar de propor a discussao da
realidade nacional e de suas dificuldades...” (FREIRE,2011, p.55), seja efetivamente
desenvolvida em torno de metodologias e conteldos programaticos para a
alfabetizacao, mesmo que estes educandos estejam inseridos em sala de aulas com
sujeitos ja alfabetizados e letrados.

Com os dados em maos, a estatistica vislumbrada, conceitos entendidos e a vontade
de atuar, iniciou-se uma proposta de alfabetizar os educandos da EJA da turma do 9°
termo do primeiro semestre de 2019, abarcando professores e direcao da unidade
escolar estadual da cidade de Indaiatuba nesta tarefa.

ReLATO DAS ExPERIENCIAS EM CLASSE

O relato de experiéncias autobiografico, € uma metodologia e um formato de
divulgacao do conhecimento em Educacdo relativamente recente. Sendo um modelo
em que o professor se coloca como objeto e também como sujeito dos estudos,

[...] a pesquisa narrativa desponta como uma forma de conhecer
a cultura escolar sob a perspectiva dos implicados, conferindo
um olhar pessoal, subjetivo, sensivel e real ao processo educativo
e a seu entorno. (GARBOSA; WEBER, 2017, p.37- 38)

Como professora, sustentada pelo desejo de bons rendimentos educacionais destes
alunos, mantive-me inquieta no primeiro més de aula, observando e planificando
como poderia ajudar e intervir em momento oportuno para expor essa inquietacao.
Porém, quando uma senhora de 57 anos de idade, durante uma atividade informou
que nao sabia ler, alarmada, sentei com a dire¢do escolar que prontamente me ouviu
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e aceitou a ideia de uma intervencdo com atividades adaptadas junto aos docentes
regentes da sala de aula, além de um espaco fisico para retirada de alguns alunos no
momento da aula para aplicar atividades paralelas de alfabetizacao.

Para este momento em que os alunos eram retirados da sala regular e levados
para uma recuperacdo paralela, foi proposto atividades iniciais de alfabetizacdo,
proporcionando uma seguranga para os alunos em seu processo de aprendizado.
Alguns, de inicio, se sentiram constrangidos ao serem convidados para participar em
outra sala de aula, porém, a maioria venceu o constrangimento e acompanharam-me
até a sala, onde iniciamos um bate papo para diagnostico das possiveis a¢des.

As falas proferidas quando pedidos a exposi¢ao de quais eram as dificuldades de cada
um, deixou-me surpresa: desejos simples, como escrever bilhetes para os respectivos
‘chefes’, lerem novas receitas para o preparo doméstico... Esses momentos foram ricos e
esclarecedores, pois todos puderam expor suas duvidas, anseios, medos e desejos.

ApOs esse processo, foi-lhes passado em lousa o alfabeto com letra cursiva e a letra
bastdo, pois muitos dos letrados ndo entendiam a letra cursiva. Pedi que escrevessem
seu nome nos dois modos de escrita.

Os alunos permaneceram duas das aulas do periodo realizando essa tarefa, e quando
retornaram para a sala de aula com os demais colegas, demonstraram-se alegres
e satisfeitos, pois tiveram um momento mais tranquilo para seu aprendizado, nao
tendo que se esfor¢car ao maximo.

Nos dias seguintes, as atividades foram descritas em letras cursivas, sendo apoiadas
por imagens ilustrativas que ficavam expostas em forma de cartaz na parte superior
da lousa, na sala de aula separada para esta finalidade. A fixacdo do alfabeto com
figuras ilustrativas permitia um envolvimento contextualizado e consequentemente
um aprendizado mais efetivo.

As atividades seguintes foram embasadas num texto de nivel facil para a
contextualizacdo e leitura, com poucos paragrafos, que foi usado como base para a
evolucdo ao trabalho de outros conteudos.

Dentre os 11 alunos desta nova turma, 2 eram realmente analfabetos, entdo foi
utilizado o modelo de atividade fono-visuo-articulatorio. A satisfacdo em aprender era
tanta que pediam para ficar o periodo todo na sala de atividades especiais.

A proposta inicial era aplicar atividades adaptadas realizadas pelos professores
regentes a pedido da interlocutora, porém o efeito ndo foi positivo. A docente de
matematica aplicava suas atividades em sala para os alunos sem tantas dificuldades
e orientava a interlocutora para aplicacao de atividades na sala de informatica, com
o uso do site Dragonlearn®. Nas demais disciplinas, os professores ndo trabalhavam
atividades adaptadas.

6. Disponivel no site www.dragonlearn.com.br
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O pedido pela interlocutora incomodou aos docentes, que responderam que nao
havia tempo habil para readequacao do conteudo e atividades apos o inicio das
aulas. Outros argumentaram que ndo tinham o que fazer, uma vez que o conteudo
precisaria ser ministrado indistintamente, por conta de cumprimento dos protocolos
burocraticos pedagogicos.

As primeiras adaptacdes foram feitas com separacao silabica, formacao de palavras
comuso do ‘M’ e‘N’, comparacao entre texto visual e texto escrito, produc¢do textual a
partir de quadrinhos, e atividades ludicas envolvendo a lingua portuguesa e também
atividades com adaptacdes curriculares especificas.

As atividades eram aplicadas em cadernos individuais, respeitando o nivel de
desenvolvimento de cada aluno.

Nas aulas de matematica, foi usada uma plataforma online, a Dragonlearn, permitindo
aos alunos o aprendizado dos numerais, contagem e, de modo contextualizado,
relacionar a escrita aos objetos apresentados:
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Figura 1: Exemplo de estatisticas de aluno exibidas no site Dragonlearn
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(AUTOR, 2019).

Nas aulas de lingua portuguesa, o professor foi mais sutil em sua intervencao, apos
a exposicao do problema de analfabetismo da turma. Este ndo prop0s parceria e
nao pediu ajuda da professora interlocutora, mas fez a readequacao do conteudo
programatico para que todos pudessem minimamente participar e acompanhar as
aulas.

Destaca-se no relato, a necessidade de uma atuacao:

+ agil pelos professores, de modo que os alunos que apresentam-se analfabetos ou
analfabetos funcionais ndo abandonem a EJA de imediato;
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« conjunta, envolvendo os professores regentes das disciplinas e professores
interlocutores ou de apoio disponiveis. Profissionais como orientadores educacionais e
psicopedagogos poderiam fornecer apoio relevante;

* que envolva a adaptacao dos curriculos, dos materiais e dos espacos disponiveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a explanacdo deste relato, pode-se observar que as praticas pedagogicas
precisam alinhar-se aos conteudos programaticos da EJA e com os anseios e niveis de
conhecimentos dos educandos.

Apropostacontoucomoapoiodadirecdodaunidade escolareaparceriadaprofessora
de matematica, que puderam agraciar o alunado com atividades satisfatoriamente
aplicadas e obtencdo de bons resultados.

Dessa forma, foi oportunizado aos alunos uma aprendizagem contextualizada e
pratica, permitindo uma maior interacdao com o conteudo pedagodgico e um nivel
reduzido de evasao.

Ndo existe uma férmula para a erradicacdo do analfabetismo, mas existe a
oportunidade de intervencao e diminuicao do analfabetismo entre seus alunos. O
foco deste projeto de intervencdo foi atingir ao publico especifico e isso sé foi possivel
pela dedicacdo e envolvimento de todos os agentes, professores, alunos e gestores,
no processo educacional.
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Resumo: Para garantia de aprendizagem, € necessario um clima de respeito e prote¢ao no
ambiente escolar. Porém, na atualidade, notam-se conflitos entre os alunos e o aumento dos
indices de bullying. Objetivando cuidar desse ambiente, do convivio e do respeito entre os
alunos, favorecendo a aprendizagem, preparando-os para o mercado de trabalho, além de
formar cidadaos que praticam o respeito em sociedade, criou-se esse projeto. Foi aplicada
uma pesquisa qualitativa do tipo participativa, adotando-se as metodologias colaborativas
em 8 encontros com 66 alunos do curso técnico de farmacia, com durac¢do de 50 a 150
minutos. Foram abordados temas como: “cooperacao e convivéncia”, “dialogo e escuta”, “o
cuidado com o outro”, “confianca”, “co-criacao” e “celebracao”. Apds os primeiros encontros,
os alunos reportaram melhoria do dialogo no ambiente familiar e no convivio e respeito entre
eles. A segunda fase, em 2018, preparou estes alunos para multiplicarem o tema na escola e, na
terceirafase, realizada em 2019, os 66 alunos recepcionaram 66 calouros aplicando metodologias
colaborativas, ensinando-os sobre cooperacdo e convivéncia, em substituicdo a tradicional aula
trote. Notaram-se atitudes diferenciadas desse grupo de alunos em apoio ao ambiente escolar,
por isso o projeto se estendera aos demais cursos técnicos dessa unidade em 2019.

Palavras-chave: Cooperac¢do. Metodologias colaborativas. Aprendizagem colaborativa.

Abstract: To ensure learning, a climate of respect and protection in the school environment is
required. However, nowadays, there are conflicts between students and the increase in bullying
rates. Aiming to take care of this environment, conviviality and respect among students, favoring
learning, preparing them for.the job market, and forming citizens who practice respect in society,
this project was created. A qualitative participative research was applied, adopting the collaborative
methodologies in 8 meetings with 66:students of the technical pharmacy course, lasting 50 to 150
minutes. Topics such as “cooperation and coexistence”, “dialogue and listening”, “caring for others”,
“trust”, “co-creation” and “celebration” were addressed. After the first meetings, the students
reported improved dialogue in the family environment and in the interaction and respect among
them. The second phase, in 2018, prepared these students to multiply the theme at school and,
in the third phase, held in 2019, the 66 students welcomed 66 freshmen applying collaborative
methodologies, teaching them about cooperation and coexistence, replacing the traditional trot
class . Different attitudes of this group of students were noted in support of the school environment,
so the project was extended to the other technical courses of this unit in 2019.

Keywords: Cooperation. Collaborative methodologies. Collaborative learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa descrever a experiéncia realizada com os alunos do curso
técnico de farmacia da Fundacdo Instituto de Ensino de Barueri (FIEB), unidade Maria
Sylvia Chaluppe de Mello.

A experiéncia teve como objetivo cuidar do ambiente escolar, no qual se inserem
alunos, professores e outros atores; estimular o convivio e o respeito entre os alunos
de uma mesma etapa do curso. Adicionalmente, favorecer a aprendizagem e prepara-
los para a insercao no mercado de trabalho, além de serem cidaddos que praticam
o respeito em sociedade, estava entre os objetivos da experiéncia. O trabalho, que
se iniciou em 2018, devido aos resultados positivos, estendeu-se para 2019 e se
expandiu para turmas de todos os cursos.

O fundamento para esse projeto esta no aspecto abordado por Agapito e Ledo (2015)
onde apontam que, para garantir um ambiente de aprendizagem, € necessario um
clima de respeito e protecdo no ambiente escolar. Porém, na atualidade, notam-se
conflitos entre os alunos e o aumento dos indices de bullying. O comportamento
nesse ambiente € uma reproduc¢do, em maior ou em menor escala, da sociedade
como um todo e precisa ser tratado.

O projeto teve também inspira¢dao no referencial histérico e filoséfico, baseado em
grandes nomes como, Martin Luther King (apud MARQUES, 2008, p. 5) ao afirmar que
“Temos aprendido a voar como 0s passaros, a nadar como 0s peixes, mas ainda nao
aprendemos a sensivel arte de viver como irmdos... Devemos aprender a viver juntos
como irmaos ou perecer juntos como tolos” e de Jean Piaget (apud BROTTO, 1997, p.
69) ao afirmar que, “na verdade, os jogos de que as criancas participam tornam-se
seus jogos de vida".

Tomando por base a reflexao de Meira (1998, p. 68), percebemos que professores e
alunos precisam estar integrados e aprender a cooperar:

Quando professores e alunos ndo se envolvem de maneira firme
e consciente com a construcdo de rela¢des reciprocas de respeito,
cooperacdo e solidariedade, reforca-se o circuito de alienacao,
do qual todos participamos ainda que inadvertidamente ...

Neste sentido, Hernandez e Sancho (2017) refletem sobre o papel do professor e
apontam que nos deparamos, na pratica, com um dilema (que € especialmente maior
na educacao técnica e profissionalizante): ensinar o que se espera numa profissao
tecnicista e reprodutora ou ensinar o aluno a pensar o mundo - desde “seu mundo”
até o “mundo todo” - com seus problemas e solu¢bes? Os curriculos claramente sao
orientados pensando na primeira via: o ensino tecnicista/tecnolégico. A maquina
econdmica e a estrutura social exigem que seja assim. E para isso os professores se
preparam. Seus saberes - sejam por métodos tradicionais, sejam por metodologias
ativas - devem ser repassados aos alunos. Neste aspecto, decididamente, o texto de
Hernandez e Sancho (2017) nos mostra que esta via ndo funciona e nao levara ao
propdésito da educacdo, de servir para que um ser humano seja capaz de mudar seus
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pontos de vista. Ou seja, a educacao deve instrumentalizar o sujeito para ordenar
seus pensamentos e emoc¢des e achar respostas, solucdes.

Lannes (2012), afirma que, desde a infancia, criancas ja aprendem na escola a levar
vantagem, buscando inserir-se nos grupos dos alunos mais inteligentes, para realizar
trabalhos, porque aqueles acabariam por fazer o trabalho sozinhos e os demais,
que pouco participaram, levam os créditos igualmente. Esse modelo se repete na
educacao superior. Porém, ao chegar ao mercado de trabalho o individuo tera que
aprender a realizar trabalhos em equipe, pois os melhores resultados de empresas,
escolas, 6rgaos publicos e ONGs, sao obtidos quando cada individuo compreende a
importancia de trabalhar em equipe, de colocar o coletivo acima do individual e ainda
explorar ao maximo as competéncias individuais.

Caminhando para a mudanca desse cenario, em outubro de 2018, a Secretaria da
Educac¢do do Estado de Sdo Paulo anunciou que seus formadores terao formacdo
para estimular a criatividade, a cooperacdo e a empatia, para levarem as salas
de aula praticas pedagoégicas que estimulem e desenvolvam estas “habilidades
emocionais”, objetivando a promocao do pensamento cientifico, critico e criativo,
autoconhecimento, responsabilidade e cidadania dos membros da rede de educacao
do Estado de Sdo Paulo. Isso indica que a necessidade do desenvolvimento do olhar
humanizado e da cooperacdo do formador é latente (SAO PAULO, 2018).

Nao obstantetal movimentoinstitucional, eventosrecentesapontamessanecessidade
de abordar e estimular a cooperag¢ao, como o Festival Internacional da Cooperacao,
que na sua terceira edicdo em 2018, reuniu entre seus participantes, formadores do
meio corporativo e educacional para discussdo de praticas colaborativas. Além de
instituicdes de ensino superior que passam a oferecer formag¢ao que abordam tais
temas, como a pés-graduagao em Pedagogia da Cooperagao.

Segundo Orlick (1993), os Jogos Cooperativos eliminam o medo e o fracasso, pois nele
nao ha perdedor, por isso tem o poder de reforcar a autoconfianca e de unir pessoas.
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Belezia e Mathieu (2013) também apontam que o bullying escolar é a reproduc¢do da
intolerancia existente na sociedade. Opondo a essa situagao, 0s jogos cooperativos,
tal qual as demais metodologias colaborativas e a pedagogia da cooperac¢ao, buscam
0 respeito, portanto, poderiam ser estratégias para a busca do respeito no ambiente
escolar.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo participativa. Quanto
aos procedimentos, foram utilizadas as metodologias colaborativas, como os jogos
cooperativos, o dialogo e processos circulares. A experiéncia analisada ocorreu em
trés fases, a primeira no ano de 2018, e a segunda e terceira em 2019, prevista para
encerramento ao fim deste ano letivo.

As etapas de cada fase estao, fundamentalmente, baseadas nas sete praticas da
Pedagogia da Cooperag¢ao que, segundo Brotto (2018, p. 16), sdo:

12 Pratica: Fazer Com-Tato | Saber Conectar.

2° Pratica: Estabelecer Com-Trato | Saber Cuidar.

37 Pratica: Compartilhar In-Quieta-A¢des | Saber Compartilhar.
42 Pratica: Fortalecer Aliancas e Parcerias | Saber Confiar.

52 Pratica: Reunir Solu¢8es Como-Uns | Saber Cocriar.

67 Pratica: Realizar Projetos de Cooperacao | Saber Cultivar.

72 Pratica: Celebrar o VenSer | Saber Celebrar.

DESCRICAO DAS EXPERIENCIAS

O projeto foi dividido em trés fases, sendo que a primeira fora desenvolvida com um
grupo de 66 alunos com o objetivo de desperta-los para a importancia da cooperacao
e da convivéncia; a segunda etapa visava prepara-los para replicar as informacdes
e desenvolverem praticas colaborativas com outros alunos; e a terceira fase teve
0 objetivo de ampliar o projeto para um maior niumero de alunos desta Unidade
Escolar. As fases 1 e 2 foram concluidas e a fase 3 esta em andamento em 2019,
contando com cerca de 770 alunos, de todos os cursos da unidade escolar.
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As fases 1 e 2 contaram com as etapas:

Fase 1: Aprendendo sobre cooperacao

Foram aplicados 6 encontros com 66 alunos do curso técnico de farmacia, com
praticas de conversas circulares e jogos cooperativos dos simples aos complexos, em
encontros com duragao de 50 minutos, com a abordagem de temas como:

Encontro 1: “Aimportancia da cooperacao e da convivéncia”, “Como surge a cooperacao”
(imagem 1),

Encontro 2: “A pratica do dialogo e da escuta” (imagem 2),
Encontro 3: “A confianc¢a”, (imagem 3),

Encontro 4: “O cuidado com o outro” (imagens 5 e 6)
Encontro 5: “A co-criagao” (imagem 4),

Encontro 6: “A celebracdo dos trabalhos realizados em conjunto” (imagens 7 e 8).

Imagem 3: Registro do terceiro encontro do projeto de Imagem 4: Registro do quarto encontro do projeto de
Convivéncia e Cooperacao (Trabalho sobre Confianca) Convivéncia e Cooperacao (Trabalho sobre Comunidade)

Imagens 7 e 8: Registros do 6° encontro do projeto de Convivéncia e Cooperagdo (Trabalho sobre Celebracao dos Resultados)
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Resultados positivos foram percebidos a partir do segundo encontro dessa primeira
fase.Naabordagem dos temas dialogo e escuta ativa, os alunos tiveram aincumbéncia
de praticarem as aprendizagens em seus ambientes de convivio social e relatarem
os resultados obtidos. Os resultados que os alunos reportaram foram de melhoria
no didlogo no ambiente familiar, como o relato de um aluno que praticou dialogo
e a escuta ativa com o seu pai e a conversa durou mais de trés horas e, que no
final dela, o pai agradeceu relatando, que o que ele estava precisando naquele dia
era alguém para ouvi-lo. Uma segunda aluna, que, do mesmo modo, aplicou com
a mae o exercicio, declarou que, a conversa se prolongou por mais de trés horas,
que deram muitas risadas e fez com que percebesse que, nem sempre os pais lhes
contam tudo. Uma terceira aluna declarou que, ao realizar a mesma pratica com o
seu irmao, descobriu que ele estava em tratamento para depressao, mas a familia
escondia essa situagdo para ndo a preocupar.

ApOs as praticas realizadas na primeira fase, 62 dos 66 alunos participantes
responderam uma pesquisa, onde alguns dos resultados levantados foram:

* 96,8% perceberam que as praticas favoreceram a convivéncia entre os alunos da mesma
sala,

* 93,5% afirmaram que os alunos das salas distintas envolvidas no projeto tiveram
melhoria na convivéncia

+ e 100% acreditam que tais praticas podem melhorar a convivéncia dos alunos de toda a
escola se aplicadas aos demais alunos.

Em geral, os alunos relataram que as atividades favoreceram o convivio e o respeito entre eles, que
aprenderam a se ouvir e que acreditam que tais praticas podem melhorar a unido, a convivéncia e a
cooperacdo entre os alunos da escola.

Diante dos resultados, a direcdo da Unidade Escolar autorizou a continuidade deste projeto.

Fase 2: Disseminando cooperacao

A segunda fase visava preparar esses alunos para multiplicarem o tema na escola.
Para essa preparacdo, houve a participacdo de seis desses alunos no 3° Festival
Internacional da Cooperacao (FICOOQ), realizado em outubro de 2018 no CEPEUSP
(Centro de Praticas Esportivas da USP de Sao Paulo). Os alunos puderam assistir
palestras sobre o tema e, com o apoio da professora especialista que coordena o
projeto, demonstraram e explicaram as praticas que realizaram na escola, em uma
oficina com uma hora de duracdo, que contou com a presenca de 25 participantes
entre jovens, adultos e idosos (alunos, pedagogos e empresarios). Apos a participagao
no FICOO, os seis alunos compartilharam suas vivéncias com os 66 alunos, ampliando
a visao do grupo para a dimensdo do tema.
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Imagem 9: Encontro dos alunos com Fabio O. Brotto no Imagem 10: Alunos co-facilitando jogos cooperativos no
3° FICOO 3° FICOO

A iniciativa da realizacao da oficina partiu de um convite de Fabio O. Brotto, que é
um referencial para o tema, devido seus trabalhos sobre Cooperacdo, Metodologias
Colaborativas e Jogos Cooperativos, desde a década de 1990. O grupo dos 6 alunos
com os participantes do FICOO esta apresentado na imagem 9.

Para a conclusdo da fase 2, no inicio do ano letivo de 2019, os 66 alunos do curso
de Farmacia, que praticaram as atividades em 2018, recepcionaram os 66 calouros,
aplicando jogos cooperativos, dialogo, processos e dancas circulares, ensinando-
0s sobre coopera¢do e convivéncia, com o apoio da professora responsavel pelo
projeto, em substituicdo a tradicional aula trote. Foram dois encontros com duracao
de 2 horas, com a presenca de 66 alunos em cada, sendo 33 calouros e 33 alunos
veteranos em cada.

Ao término dessa fase, os alunos calouros declararam terem se sentido bem
recebidos e que ndo esperavam que a escola pudesse ter esse ambiente acolhedor,
pois em geral, hd um clima de tensdo no primeiro dia de aula, devido ao momento de
inseguranca e por estarem iniciando em um novo ambiente escolar.

Os alunos que apoiaram a recep¢ao mostraram-se empolgados com os resultados do
processo e solicitaram que amplidssemos o projeto para todos os alunos da escola,
para que pudessem ampliar a contribuicdo desse trabalho para todos os cursos.

No inicio do ano letivo de 2019, os alunos participantes desse projeto foram
destacados por alguns de seus professores técnicos e do nucleo comum, como alunos
que passaram a ter mais comportamentos de respeito, tanto entre eles, como com os
professores, e por se envolverem em movimentos na busca de prote¢dao ao ambiente
da escola e de alunos envolvidos em situa¢des de bullying.

Fase 3: Ampliando a cooperagado

Pensando em como articular o projeto a um nimero maior de alunos, foram usadas
como inspiracdo as praticas realizadas na unidade da FIEB - Professora Maria
Theodora Pereira de Freitas, onde os alunos realizam a¢es como:
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+ coleta de lacres de latinhas para aquisicao de cadeira de rodas destinadas a criangas
com deficiéncia;

+ arrecadac¢ao de alimentos para doacdo a diversas instituicdes de caridade;

+ distribuicdo de cartdes com mensagens positivas e motivadoras, entre outras acdes.

Essa terceira fase conta com trés etapas, sendo a primeira etapa, direcionada aos
professores e coordenadores dos demais cursos, devido ao projeto envolver alunos
dos cursos: Analises Clinicas, Quimica e Informatica para Internet. A segunda e a
terceira etapas envolvem mais 700 alunos dessa unidade escolar.

Com os professores e os coordenadores dos demais cursos técnicos foram realizadas
duas oficinas, ambas estruturadas com conversas circulares e jogos cooperativos,
objetivando esclarecer sobre o projeto que seria realizado com os alunos.

O feedback desse grupo de professores foi de apoio ao projeto e de solicitacao
para realizacbes de mais atividades como essas, para ampliar a integra¢ao entre os
professores. Os professores afirmaram também que, o ambiente colaborativo e de
respeito favorece o processo de ensino e aprendizagem.

Na segunda etapa dessa terceira fase ocorreram as praticas das metodologias
colaborativas voltadas aos mais de 700 alunos, que estao divididos em 24 turmas.
Foram aplicados, com cada turma separadamente, encontros com a duracao de trés
horas/aula (150 minutos), com o intuito de repetir, de modo sucinto, os mesmos
temas abordados na fase 1 do projeto, objetivando despertar nesse grupo de alunos
a importancia da cooperacao e de uma boa convivéncia.

Durante os encontros de 150 minutos, uma das atividades foi norteada pela pergunta:
“O que vocé pode fazer para proporcionar a escola um ambiente mais colaborativo”.
E através destas reflexdes e respostas passaram para a etapa 3, onde os alunos
desenvolveram a¢des de cooperac¢ao para a convivéncia no ambiente escolar.

Nessa etapa, os alunos vivenciaram as praticas das metodologias colaborativas e
relataram que, refletir sobre os temas cooperacao e convivéncia, despertou neles
atitudes que os deixaram felizes.

Na ultima etapa do projeto, os alunos assumiram o papel de protagonistas de
atividades que levaram acdes de colaboracdo para o ambiente escolar, como a
entrega de mensagens positivas e motivadoras, o engajamento em campanhas de
arrecadacdo de agasalhos e em movimentos, cujo objetivo era mostrar gratidao aos
professores e aos demais funcionarios dessa escola, pelos trabalhos realizados.

CoNsIDERACOES FINAIS

Este projeto nasceu com o objetivo de cuidar do ambiente escolar, do convivio e do
respeito entre os alunos, para favorecer a aprendizagem e preparar alunos para
insercao no mercado de trabalho, além de serem cidaddos que praticam o respeito
em sociedade. Também surgiu para atender a necessidade de cuidar desse ambiente
onde é crescente o fendmeno bullying, que se intensifica a cada dia.
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Sua ampliacdo foi motivada por tais observac¢des e € movida pelo desejo institucional
de que o maior nimero possivel de alunos tenha acesso as vivéncias da pedagogia da
cooperacao e das metodologias colaborativas. Estender para os demais cursos, em
um salto consideravel de 66 para mais de 700 alunos, reflete a esperanca de que a
comunidade estudantil possa experimentar dos efeitos positivos, outrora observados
nas turmas de farmacia, alvo original do trabalho.

Entendemos, como ponto fraco desta experiéncia, que o envolvimento de apenas
um professor é limitante para a difusdao mais intensa das ac¢des. Seus resultados
poderiam ser ainda mais expressivos se mais professores estivessem envolvidos para
aplicacdo das praticas, ou abordando o assunto de modo interdisciplinar. E essa meta
de envolver professores sera, portanto, perseguida em futuras etapas do projeto
cooperacao e convivéncia, a fim de que toda a comunidade escolar possa usufruir do
convivio em um ambiente colaborativo.
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Resumo: O presente texto visa refletir sobre o uso da biblioteca como recurso didatico
pedagogico, no intuido de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem na educacdo de
jovens e adultos. Para tanto, utilizou-se do relato de experiéncias realizadas, por meio da
coleta de dados, entrevista e da analise bibliografica, evidenciando-se o papel desempenhado
pela biblioteca escolar, bem como a relevancia da cooperacdo e colaboracdo entre
gestdo, bibliotecarios e professores no planejamento e execuc¢do de atividades conjuntas
e interdisciplinares. Conclui-se que os beneficios de se implantar a¢des que potencialize
parcerias e oportunize a aprendizagem de forma significativa a comunidade escolar, implica
na qualidade do ensino ofertado.

Palavras-Chave:BibliotecaEscolar; EducacaodejovenseAdultos;Atividadesinterdisciplinares.

Abstract: The present text aims to reflect on the use of literacy as a pedagogical didactic resource, in
order to streamline the teaching and learning process in the education of young people and adults.
For this, we used the report of experiences, through data collection, interview and bibliographic
analysis, highlighting the role played by the school library, as well as the relevance of cooperation
and collaboration between management, librarians and teachers in the field. planning and
execution of joint and interdisciplinary activities. It is concluded that the benefits of implementing
actions that enhance partnerships and enable learning significantly, imply the quality of education
offered.

Keywords: School Library; Youth and Adult Education; Interdisciplinary Activities.
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INTRODUCAO

As escolas brasileiras cada vez mais buscam quebrar paradigmas da educac¢ao
tradicional, que centra seus métodos de ensino na transmissdao de conhecimento,
visando incorporar em seu processo de ensino e aprendizagem as necessidades dos
individuos que dela participam e do contexto histérico social em que estao inseridos.

O desenvolvimento das tecnologias, nas ultimas décadas, vem afetando todos os
setores da atividade humana, proporcionando maior agilidade de comunicacao,
reduzindo distancia e esfor¢cos nas rotinas diarias e ampliando as possibilidades
de acesso a informacdo. A velocidade com que novos conhecimentos circulam na
sociedade exige que a Escola mude seu foco de ensino. E preciso instrumentalizar os
estudantes para que eles tenham autonomia para buscar e selecionar informacdes,
especialmente em cursos profissionalizantes. Isso demanda reforcar a importancia
de “aprender a aprender”, preparando-o para um aprendizado continuo e duradouro
exigido no contexto atual.

Entende-se, que a relevancia em desenvolver atividades diversas, possibilita aos
alunos e docentes, conhecer também um pouco mais da biblioteca e de como seu
espaco pode ser utilizado para atividades divertidas, em que se pode criar e aprender.

FE necesséario conscientizar toda comunidade escolar de que a biblioteca escolar
precisa ser reconhecida como recurso importante de aproximacdo entre as demandas
colocadas no processo de ensino, realizado em sala de aula, e os materiais fisicos
e virtuais disponiveis na escola para consulta e aprofundamento dos conteudos
trabalhados.

Tem-se por objetivo neste artigo discutir como as bibliotecas escolares podem se
inserir no contexto educativo eressaltaraimportancia e os beneficios de se estabelecer
uma relacdo de cooperacdo e colaboragao entre a gestao da escola, bibliotecario e
professores nas atividades aplicadas aos estudantes.

Tomou-se como referéncia, no embasamento tedrico, analises conceituais de
especialistas sobre o papel desempenhado pelas bibliotecas escolares e a atuacao
profissional.

No item 2 debateu-se a biblioteca como um espac¢o de aprendizagem no ambiente
escolar, baseando-se também nos regulamentos e normas aplicados as bibliotecas.

Retratou-se no item 3 a atuacdo dos profissionais envolvidos na a¢dao educativa, a
formacado e contribuicao do trabalho cooperativo e colaborativo, para tanto discutiu-
se conceitos de especialistas da area de educagdo e de biblioteconomia.

No relato de experiéncia, foram verificadas atividades implantadas em uma biblioteca
escolar do ensino técnico profissionalizante, sendo realizado por meio da analise de
relatérios estatisticos, pesquisa de satisfacdo e complementados por depoimentos
dos profissionais envolvidos.
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A BIBLIOTECA COMO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM

Se considerarmos os documentos oficiais da Instituicdo das Bibliotecas Escolares e os
documentos orientadores do papel deste recurso na escola, observamos que todos
eles apontam para uma integracdo entre o curriculo da escola, o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes e o suporte e apoio oferecido pelas bibliotecas para
0 acesso da comunidade escolar a informacdo, cultura, pesquisa, incentivo a leitura e
a producdo intelectual dos individuos e dos grupos e estabelecem esse espaco como
um ambiente de aprendizagem para todos.

O art. 5° da PORTARIA CEETEPS-GDS N° 499, DE 21/11/2013, que aprova o regulamento
de funcionamento da Biblioteca Central e das Bibliotecas das Escolas Técnicas Estaduais -
Etecs e das Faculdades de Tecnologia - Fatecs do Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica
Paula Souza - CEETEPS; prevé como principal finalidade da biblioteca, oferecer o acesso a
informacdo e a cultura ao corpo docente, discente e administrativo da unidade, bem como
a comunidade externa; dando suporte ao ensino-aprendizagem, pesquisa, extensao
e apoio a toda comunidade escolar; incentivando a leitura, a producdo intelectual e o
interesse pela ciéncia, pela arte e pela cultura.

Baseando-se nessas diretrizes, pressupde-se que ao oferecer acesso a informacao
e a cultura, incentivar a leitura e a producdo intelectual, as bibliotecas das unidades
informacionais do CEETEPS, mais do que um espaco destinado a armazenagem de
materiais para pesquisa, apoio e extensao, sao vistas como instrumento ativo da
acao educativa, conforme abordagem de Mayrink (Mayrink apud Caderno orientativo
para uso da biblioteca escolar, 2012, p. 13):

“é uma instituicdo do sistema social que organiza materiais
bibliograficos, audiovisuais e outros meios e os coloca a
disposicao de uma comunidade educacional. Constitui parte
integral do sistema educativo e participa de seus objetivos, metas
e fins. A biblioteca escolar € um instrumento de desenvolvimento
do curriculo e permite o fomento da leitura e a formacdo de uma
atividade cientifica; constitui um elemento que forma o individuo
para a aprendizagem permanente, estimula a criatividade, a
comunicacdo, facilita a recreacdo, apoia os docentes em sua
capacitacdo e lhes oferece a informacdo necessaria para a
tomada de decisdes em aula. Trabalha também com os pais de
familia e com outros agentes da comunidade”.

Bal¢a (2006), afirma que a biblioteca deve ser percebida como uma unidade organica
da escola, integrando suas atividades no projeto educativo da prépria escola,
constituindo-se como um recurso basico do processo educativo. Devendo, portanto,
trabalhar em conjunto com o corpo docente e discente.
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' ' Neste contexto Gasque (2012), ressalta que precisa vigorar na
biblioteca escolar o paradigma da integragdo pedagaégica, no qual a
biblioteca deve fazer parte do processo educacional. Desse modo, a
visdo tradicional da biblioteca escolar como mero depésito de livros
precisa ser superado. Ela deve incorporar um papel mais dindmico
e participativo na escola, e passar a atuar como um espaco ativo
de aprendizagem, facilitando o acesso e o uso da informacéo. ' '

O livro Formacao de Jovens e Adultos: (re) construindo a pratica pedagoégica (CHOW,
Eva; et al, 2017), traz o conceito de que o educador é um dos sujeitos indispensaveis
no processo de educacdo de jovens e adultos no intuito de ampliar seus saberes e
torna-los cidadaos participativos na sociedade democratica, sempre respeitando, no
processo de ensino-aprendizagem, o contexto em que esta inserido.

' ' Nesse sentido, professor e bibliotecdrio, podem ser considerados
educadores, ambos devem trabalhar em conjunto no planejamento

de atividades pedagégicas que favorecam e facilite a aprendizagem' ,

O bibliotecario precisa ser visto como membro da equipe de ensino, mas “a atual
desconexdo entre o ensino e a biblioteca 0 mantém marginalizado do processo
pedagogico” (BORDENAVE; PEREIRA, 1998, p. 263-264).

Para que o papel do bibliotecario e da biblioteca escolar seja potencializado em
uma unidade escolar, gestdo, professores e a biblioteca devem se ver como agentes
educadores. Desde o diretor até todos os servidores que fazem parte da comunidade
escolar devem ter claro que sao educadores, seja pela atuacdo em sala de aula, pela
integracao dos recursos disponiveis na unidade, seja pelo exemplo de atitudes e
comportamentos, que regem a vida fora da sala de aula, todos impactam na acdo
educativa.

Os educadores sdo responsaveis pela aprendizagem dos alunos devem se colocar
como mediadores do conhecimento e buscar utilizar todos os recursos disponiveis
para instigar a curiosidade na busca de novos conhecimentos.

Isso requer que todos os envolvidos trabalhem em cooperacdo e integrados no
planejamento das a¢des educativas para desenvolvimento do curriculo escolar.
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Este é um grande desafio, pois, segundo o sociélogo polonés Zigmunt Bauman
(1925-2017), vivemos em uma sociedade onde emergem o individualismo, a fluidez
e a efemeridade nas relagdes. Na sua teoria sobre “modernidade liquida” estamos
vivendo e aprendendo a conviver em uma sociedade de rapidas e profundas mudancas
nas relacdes sociais, institui¢cdes, constru¢des culturais e varias outras configuracdes
do mundo social, impactando principalmente a educacdo e o modo de pensar e de
aprender. Estabelecer um ambiente de aprendizagem em cooperacdo e de trabalho
integrado e conjunto exige trocas entre os sujeitos, planejamento criterioso, aceitacao
de pontos de vista diferentes. Numa equipe essas atitudes precisam ser construidas
e isso demanda tempo e disposicao de todos os envolvidos bem como acdes que
contribuam para a construgdo dessas atitudes.

O conceito de que a biblioteca é um espac¢o de aprendizagem é indiscutivel, mas
€ necessario demandar muito esforco e a media¢dao de profissionais em trabalhos
colaborativos e cooperativos que contribuam para que esse espaco se torne
efetivamente de aprendizagem. E preciso que se construam acdes em que 0sS
sujeitos avaliem que vale a pena participar de todos os espacos de estudo, pois estao
construindo atitudes de autonomia para seu aprendizado.

Nesse sentido Gadotti (2000, p.9-10) ressalta que a educagdo organiza-se em torno
de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo da vida, serdo de algum modo
os pilares do conhecimento para cada individuo: aprender a conhecer, isto é, adquirir
os instrumentos da compreensao, descobrir e redescobrir o conhecimento; aprender
a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente, saber trabalhar coletivamente, ter
iniciativa; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas, participar em projetos de cooperacao; e finalmente
aprender aser,viaessencial queintegra astrés precedentes.(GADOTTl apud MATHIEU;
CHOW, 2013, p.25)

PROFISSIONAIS MEDIADORES: O PAPEL DO PROFESSOR E DO BIBLIOTECARIO
NA FORMACAO DO SABER

Ensinar procedimentos de leitura e pesquisa sdo tarefas de toda a escola ndao s6 dos
professores de portugués. Assumir essa concepcdo € um desafio muito grande.

Em geral todos avaliam a ma qualidade da leitura entre os estudantes. Temos
pesquisas que apontam uma grande defasagem na compreensdo leitora desses.
Muitos professores também se sentem desestimulados quando recebem o resultado
de alguma pesquisa encaminhada por sua disciplina, porque os alunos muitas vezes
ndo conseguem extrair informac¢des importantes e relevantes dos textos lidos e se
limitam a copiar algum texto que selecionou.
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Alids, até para selecionar as informacgdes é necessdrio fazer
perguntas corretas para os buscadores na internet e isso
requer uma interpretacdo do que deseja encontrar e que os
textos oferecem. E a questdo que se apresenta é “de quem é a
responsabilidade de reverter esta situacdo? ” Essa responsabilidade
cabe a todos os professores e também a biblioteca escolar. ' ,

Oferecer a possibilidade de mediar o conhecimento através da leitura deve ser
compromisso de toda a escola, mas nem sempre o profissional que atua na biblioteca
€ convocado para essa discussdo, seja pelo ndo reconhecimento deste espaco como
de aprendizagem significativa, seja pela atuacao timida do bibliotecario por nao
compreender que esse papel também pode ser exercido por ele.

“Devido a prépria cultura do docente, o bibliotecario é visto como
aquele que da suporte ao ensino, mas ndo esta diretamente
envolvido com as praticas pedagogicas e assim deve permanecer
para ndo sobrecarregar ainda mais o curriculo. Os bibliotecarios,
por sua vez, (..) ndo querem abandonar sua passividade.
Entretanto, querem atuar mais diretamente junto a comunidade
educacional, por dever e por desejo profissional, sentem-se
muitas vezes excluidos e menosprezados em suas iniciativas
e ndo sabem como alterar esta situacdo. " (DUDZIAK apud
FONSECA; SPUDEIT, 2016, p. 42).

Em alguns casos o exercicio de um papel mais efetivo na escola, cumprindo a
funcao educativa de forma adequada para ganhar espa¢o na comunidade escolar,
nem sempre é possivel, uma vez que a visao do bibliotecario como educador pode
nao existir na escola, o que dificulta, em muitos casos, o trabalho colaborativo com
professores.

Outro ponto importante a ser observado é o0 apoio da coordenacdo pedagdgica, que
pode ser um grande facilitador da integracao dos espacos de sala de aula e biblioteca.
A participacao dos professores e da direcdao pedagdgica nas atividades realizadas
pela biblioteca torna-se um incentivo para que os proprios alunos se envolvam com
as programacdes oferecidas. Por isso € de fundamental importancia a participacao
dos bibliotecarios nas reunides pedagodgicas e gerenciais da escola, para que o
planejamento da biblioteca ocorra em concordancia ao escolar e se planeje acdes
educativas conjuntas que aproximem o aluno do espaco. (MORO; ESTABEL apud
FONSECA e SPUDEIT, 2016, p. 52).

A proposta pedagogica da biblioteca escolar deve priorizar o livre acesso a informacao,
tanto para professores como para os estudantes. E importante agregar significado a
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informacdo para que o estudante atransforme em conhecimento de modo a contribuir
para sua continua evolugdo como pessoa e como cidaddo. Enquanto mediadora da
informacdo, a biblioteca escolar pode se transformar num espaco publico dentro da
propria escola. Um espago que estimula a circulacdo da informagdo e que favorece a
convivéncia dos diferentes segmentos da comunidade escolar.

Em decorréncia de atividades cooperativas com os professores a biblioteca pode se
transformar num espaco aberto para criatividade, a imaginacdo e a sistematiza¢ao
oportunizada pela leitura critico reflexiva do conhecimento de diferentes fontes de
informacao.

Como caracteristica deste profissional, o bibliotecario escolar precisa desenvolver
alguns requisitos para que obtenha sucesso em seu trabalho. Um deles é o interesse
pelas pessoas - professores e alunos; outro é a compreensao da funcao educativa
da biblioteca escolar - ndo se justifica apenas o oferecimento do espaco fisico, mas
promover e estimular o compartilhamento de experiéncias de leitura e pesquisa de
diferentes fontes de informacao; e também buscar sempre a qualificacao profissional
- buscar aliar os conhecimentos sobre biblioteconomia com os pedagodgicos.

O profissional que ndo se compromete inteiramente no desenvolvimento de uma
acdo educativa, estimulando, participando, cooperando, liderando e provocando
situa¢des que conduzam a melhoria da leitura, torna-se um instrumento pedagoégico
inoperante, reduzindo seu potencial de recurso junto a comunidade escolar.

Cabe a cada profissional se perguntar: De onde virdo as mudancas? Quem as
promovera e provocara? E preciso encontrar condi¢des ideais para desenvolvimento
do trabalho ou deve-se criar as condi¢des para isso?

Com certeza nao sera tarefa facil, mas nao sera impossivel para quem se compromete
com seus ideais de melhoria da qualidade de educacdo.

ANALISE DA IMPLANTACAO DE ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES, UM BREVE RELATO

muitas unidades escolares do CPS (Centro Paulo Souza) sustentam o esteredtipo de
uma biblioteca silenciosa, com acervo desatualizado para empréstimo e pesquisa.
Em grande parte, esse fato contribui para o distanciamento dos professores e alunos
dos bibliotecarios.

As bibliotecas escolares, em especial da rede publica, muitas vezes carecem de
recursos humanos e financeiros o que compromete a qualidade de seus servicos
e de seu acervo, mas o planejamento e implantacdo de programas em cooperagao,
podem trazer em seu bojo a ideia de espa¢o dinamico e interativo com a producdo
intelectual humana que vise a criacdo de conhecimento e inovacdo em beneficio da
coletividade.

Gasque (2012) descreve que 0 acesso a informacgao € o primeiro passo para promover
a leitura e a aprendizagem, mas a atuacao profissional e o trabalho em equipe, sao o
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maior diferencial para promover a biblioteca escolar como ambiente que potencializa
o conhecimento, propicie a autonomia de pensamento e de criatividade, constituindo-
se em instrumento indispensavel na formacao da identidade dos atores da escola e
da comunidade.

Baseadonodepoimento de professores, emsalade aula deve-seimplementar projetos
conciliando a aprendizagem sobre o conteudo a ser pesquisado. Um dos exemplos
mencionados de projetos propostos narede sao ‘Programa Cinco S, ‘Sustentabilidade’,
‘Seguranca no Trabalho’, que sdo propicios a esta finalidade. Portanto, considera-se
que nestes projetos estdo inseridos conteudos a serem desenvolvidos em parceria
com a biblioteca. Como por exemplo: ‘compreensao da organizagdo da biblioteca’,
‘busca em bancos de dados’, ‘resumos’, ‘esquemas’, ‘estruturacdo da pesquisa de
acordo com as normas da ABNT’, dentre outros.

O bibliotecario deve atuar inicialmente na formacdo do corpo docente da instituicao,
orientando sobre as técnicas e normas para realizacdo de pesquisa.

Além da formacdo dos professores, os bibliotecarios podem colaborar com varios
outros projetos educacionais que ocorrem em diferentes espacos de aprendizagem
(sala de aula, laboratérios, biblioteca). Isso pode ser feito através da disseminacdo da
informacdo, promovendo palestras, oficinas. Cabe a dire¢do pedagodgica da escola
contribuir na organizacdo destas intervencdes com a integracdo de docentes e
bibliotecario.

Na visao de Lankes (2014, p.22):

“(...) a biblioteca deve moldar-se ao contexto e adotar os mesmos
objetivos. Se a sua comunidade se esforca para crescer, a
biblioteca também precisa crescer. Se vocé se preocupa com o
futuro, ou com a economia, ou com o futuro da democracia em
seu pais, sua biblioteca também deve se preocupar. Se vocé torna
publica estas preocupacdes, se se prepara com o possivel e o
impossivel, entdo a biblioteca e os bibliotecarios podem abracar
estes ideais e objetivos. ”

Orientando-se neste conceito inspirador e renovador, a Biblioteca da Etec de Maug,
sentiu a necessidade de realizar atividades culturais complementares, e durante
um evento proposto pela Rede: a “Semana Paulo Freire” viu-se oportunidade para
incentivar a participacao mais ativa da comunidade escolar no evento.

A Biblioteca, considerando esta proposta da Escola e visando criar uma aproximacgao
maior entre alunos e biblioteca, organizou junto com os alunos jogos de xadrez. A
proposta pedagdgica de inserir o jogo de xadrez tinha como objetivo preparar o
aluno para desenvolver habilidades como memoéria, concentracdao e planejamento.
Além de possibilitar a tomada de decisdes em situa¢bes que exigem o raciocinio
rapido, em busca de contribuir por meio de uma atividade Iudica. Com o aumento
de alunos interessados e, por sugestao dos préprios participantes, organizou-se um
campeonato de xadrez previsto para ocorrer durante a Semana Paulo Freire.
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A Etec de Maug, apesar de oferecer apenas cursos técnicos modulares, possui muitos
alunos cursando o ensino médio, concomitantemente ao técnico com interesse nos
processos seletivos de ensino superior e/ou realizar a prova do ENEM. Para incentivar
leituras classicas e divulgar o acervo da Biblioteca, planejou-se junto a coordenacdo,
em parceria com professor de Linguagem, Trabalho e Tecnologia - LTT, uma atividade
denominada ENEM Literario. Realizaram-se encontros para debate dos livros citados
ou exigidos e, para isso, o professor trouxe curiosidades sobre as obras, autores e 0s
periodos literarios. A Biblioteca, tomando por base as provas dos processos seletivos,
preparou questdes para resolucdo e discussao, ofereceu dicas sobre redacdes e
construcdes de textos, além de divulgar e organizar os encontros e materiais utilizados.
Ao final de cada encontro eram disponibilizados materiais para aprofundamento do
tema e preparar os alunos para o proximo encontro.

Finalizada a atividade aplicou-se uma pesquisa para avaliar o grau de satisfacao e
interesse dos alunos quanto ao espaco, atividades praticas, organizacdo, duracdo,
divulgacdo, tema e conteudo abordado. Avaliada de modo geral como muito bom por
93% (noventa e trés por cento) dos alunos. Isso refor¢a a ideia de que ha interesse e
participacdo da comunidade escolar, quando a atividade educativa oferecida esta de
acordo com as necessidades informacionais apresentadas.

Visando o incentivo a leitura e o enriquecimento da formacao leitora dos alunos,
a Biblioteca em cooperacdao com professores, implantou um projeto de leitura
compartilhada entre turmas. E, concluida a leitura e troca entre todos, propds-se
atividades culturais como apresentacdo teatral, exposicao de desenhos, entre outras
atividades que ocorreram durante a Semana Paulo Freire. A Biblioteca realizou,
baseada na leitura sugerida pelo professor, uma roda de “conta¢dao” de historias,
visando contribuir para a constru¢ao oral de textos. Entende-se que ouvir e contar
historia é importante para a aprendizagem de um leitor. Quem conta desenvolve a
comunicacdo, a postura, a linguagem, além do conhecimento de mundos diferentes.

Essas atividades tinham como objetivo trazer os alunos para conhecer e utilizar
0S recursos que a biblioteca poderia oferecer e contribuir, de certa forma, para a
aprendizagem.

ApOs realizacdo dessas e outras atividades identificou-se, por meio das estatisticas
comparadas um aumento na circulacdo de materiais, frequéncia e uso do espaco.
Pressupde-se, com esse trabalho colaborativo e cooperativo, ter alcancado o objetivo
de divulgar o acervo e os servicos da biblioteca, além de disseminar conhecimento e
troca de experiéncias entre alunos, professores e bibliotecario.

Apesar de estarmos no inicio do estabelecimento de uma parceria mais efetiva entre
a biblioteca e as demais instancias da escola pudemos notar que houve um aumento
na frequéncia a biblioteca pelos alunos, a procura de subsidios pelos professores
cresceu consideravelmente o que fez com que esse espaco passasse a ser mais
considerado no planejamento pedagogico.
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CoONSIDERACOES FINAIS

A biblioteca deve constituir-se em espaco de acesso a informacdo, fomento a leitura e
a pesquisa, bem como ambiente de acdo cultural. Para tanto, biblioteca e bibliotecario
sdo corresponsaveis pelo empenho na consecucdo dos objetivos e metas da escola,
bem como pelo desenvolvimento do curriculo e pela forma¢dao continuada do
professor. O envolvimento de todos os atores da comunidade educativa é, portanto,
indispensavel para a realizacdo do projeto pedagodgico de qualquer instituicdo
educativa.

' ' Portanto, para inserir as bibliotecas escolares no contexto educativo,
exige-se do profissional bibliotecdrio encontrar solu¢ées por meio de
formacéo continua, tanto na drea educacional, como em tecnologias

informacionais e na gestdo da informacéo.

Espera-se também uma atuacgdo proativa do bibliotecdrio, além da
participagdo do corpo docente, buscando espacgos e formas para
concretizar esses ideais de participacédo, aprendizagem efetiva,
cooperacdo entre todos os envolvidos na comunidade escolar de modo
a melhorar cada vez mais a qualidade de ensino oferecida pela Escola' '

As experiéncias vivenciadas e relatadas fortalecem a ideia de que é fundamental a
colaboracao e cooperacao entre gestdo, coordenacdo pedagodgica, corpo docente e
bibliotecario, pois obteve-se uma influéncia positiva no planejamento e execu¢do das
atividades realizadas pela biblioteca, tendo em vista 0 aumento na demanda de servicos,
frequéncia e uso do espaco. Portanto, ainda que esteja em construcdo essa relacdao de
cooperacao e colaboracao, se houver empenho entre as partes é possivel obter resultados
melhores e mais efetivos a toda escola, ou seja a toda comunidade escolar.
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Resumo: O presente estudo busca investigar como os alunos da Educa¢do de Jovens e
Adultos (EJA) tém utilizado o celular para comunicacdo em seu cotidiano. Entende-se que
estando em contato com circunstancias nas quais € necessaria a comunicagao por meios
digitais, como Facebook e Whatts App, torna-se relevante compreender como os alunos da
EJA tém desenvolvido as praticas de leitura e escrita nesses ambientes. A partir das questdes
lancadas, foram compilados os dados, que resultaram no perfil do publico pesquisado. Cujas
respostas contribuem para a compreensao do panorama da EJA e indicam a necessidade de
trabalhos futuros.

Palavras-Chave: Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Celular. Comunicacao.

Abstract: The present study reaches to investigate how the students from Youth and Adult Education
(YAE) have been used the mobile phone for communication in their daily routine. | understand
that when they are<in contact with circumstances that is necessary to communicate by digital
media, as Facebook and whats App, it becomes relevant to understand how the YAE students have
developed their reading and writing skills in these environments. From.the previous questions, the
data were compiled, which resulted in a profile of the researched public. The answers contribuited
to a general overview of YAE and indicated the necessity for future studies.

Key Words: Youth and Adult Education (YAE). Mobile phone. Communication.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu pela necessidade de compreender como os alunos da Educac¢ao
de Jovens e Adultos (EJA) tém utilizado o celular para se inserir nas praticas de
letramento atuais, promovidas pelo acesso a internet, redes sociais (Facebook) e
aplicativo de mensagens instantaneas (Whatts App).

Embora o Brasil ainda possua altos indices de analfabetismo, é perceptivel no pais
um movimento de incentivo as praticas de letramento. Esse movimento nem sempre
é proposital, nota-se que é decorrente do esfor¢co das pessoas para se manterem
inseridas no contexto social de uma sociedade letrada.

Entretanto, para compreender a proposta deste estudo, torna-se necessario
diferenciar alfabetizacdo e letramento. Entende-se por alfabetizado aquele que sabe
ler e escrever. O termo letramento € uma traducdo da palavra inglesa literacy; o
individuo letrado é aquele que desenvolve habilidades de leitura e escrita em praticas
sociais que envolvem a lingua escrita: um analfabeto que consegue sacar dinheiro
em um caixa eletrénico; um cidadao que utiliza o recurso de adudio do Whatts App,
mas nao sabe assinar seu home; uma crian¢a que nunca frequentou a escola, mas
consegue assistir a videos no YouTube sdo exemplos de pessoas que, embora nao
dominem a leitura e a escrita, interagem em praticas sociais de letramento.

alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares
e valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e
académicos) [...] enquanto letramento busca recobrir os usos e
praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma
ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados,
locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.) [...] (ROJO, 2009, p.98) (grifos
da autora)

Embora a escola trabalhe no ambito do alfabetismo, com foco nas capacidades e
competéncias de escrita e leitura, ela ndo pode se eximir da responsabilidade de
incentivar os alunos a participarem das diversas praticas sociais de letramento na
vida cotidiana, por isso, devem ser contemplados pelo curriculo escolar nao somente
a cultura valorizada, canbnica e dominante, mas também as culturas populares,
locais e de massa, aproximando a escola das necessidades de intera¢do social de
seu alunado. Assim sendo, a escola deve assumir a postura favoravel ao estudo dos
letramentos, entendendo-os como “capacidades de leitura”, nas palavras de Roxane
Rojo (2009), que envolvem aspectos culturais e socioldgicos.

Atualmente, diante dos avancos tecnoldgicos, torna-se relevante o desenvolvimento
de praticas de letramento digital, as quais, segundo Coscarelli e Ribeiro (2005, p.9), “é
o0 nome que damos, entdo, a ampliacdao do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”.

Tendo em vista esse cenario de contato com a leitura e a escrita em meio digital, coube
questionar: De que maneira os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos tém utilizado
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o celular em suas praticas cotidianas de comunicagao? A partir do levantamento dos
dados, buscou-se averiguar a hipotese de que os alunos da EJA dao preferéncia ao
texto oral em detrimento do escrito.

Partindo desse ponto, foi realizada uma pesquisa composta por questdes objetivas,
em que o participante deveria assinalar apenas uma resposta correta.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa foi realizada numa aula de lingua portuguesa, com 40 alunos da Educac¢ao
de Jovens e Adultos, de uma escola publica da cidade de Diadema, em Sao Paulo. Os
alunos foram convidados a responder de forma manuscrita um questionario pré-
estruturado composto por nove questdes, apresentadas nos graficos a seguir. O
grupo foi escolhido pois trocava mensagens instantdneas com a professora, fora do
ambiente escolar, e ela notava que davam preferéncia por gravar audios ao invés de
redigir texto.

Apo6s o codmputo das respostas, foi possivel obter um panorama do grupo estudado,
tendo em vista a regido geografica onde reside, a faixa etaria, o grau de escolaridade,
a empregabilidade e demais fatores que influenciam diretamente no contato com
praticas de leitura e escrita em seu convivio social.

A primeira questao demonstrou a discrepancia etaria dos alunos da EJA, conforme
observa-se no grafico: 35% dos participantes possuiam de 18 a 21 anos; enquanto no
outro extremo, 37% possuiam mais de 30 anos de idade. Isso que caracteriza uma
sala heterogénea no fator idade.

Grafico 1: Faixa etaria dos participantes da pesquisa

1. Qual a sua idade?

3%

35%

15%

m18aZlanos ®W22a25anos W26 a30anos acima de 30 anos

A partir da faixa etaria, pode-se propor reflexdes acerca das facilidades de acesso e
interesse dos alunos nas novas tecnologias, ndo que exista um padrdo, mas em geral
nota-se que os mais jovens tém mais facilidade por ja terem nascido numa geracao
em que muitas das Tecnologias Digitais de Informa¢dao e Comunicacdo (TDIC) sao
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acessiveis a popula¢ao, porém, no decorrer da pesquisa, sera possivel notar que a
faixa etaria ndo compromete o desempenho como usuarios das TDIC.

A segunda questdo buscou investigar qual o nivel de escolaridade dos alunos antes
de iniciarem o curso de EJA. Esse ponto torna-se relevante pois pode auxiliar na
construcdo do perfil dos participantes da pesquisa. O grafico apontou que 65% dos
alunos buscaram na EJA a continuidade do Ensino Médio, seguidos de 30% que haviam
concluido o Ensino Fundamental Il e estavam na EJA para cursar o Ensino Médio:

Grafico 2: Grau de escolaridade antes da EJA

2. Antes de iniciar este curso, vocé estudou até:
70% 65%
60%
50%
40%

30%

30%
20%
10%

0%

W Nunca estudei M Ensino Fundamental |

M Ensino Fundamental Il M Ensino Médio incompleto

Este dado reforca os indices de acesso a Educac¢ao Basica no Brasil, que indicam que
conforme 0s anos vao avanc¢ando, ocorre a perda dos alunos. Nota-se que a maior
parte dos estudantes havia iniciado o Ensino Médio ou parado de estudar nessa
etapa. Esse também é um indicador importante ao observarmos o quanto os alunos
fazem uso das TDIC em seu cotidiano.

Na terceira questao, o foco foi investigar a empregabilidade dos alunos.
Grafico 3: Empregabilidade

3. Atualmente, vocé esta trabalhando?

70%

58%

60%

50%

40%

40%
30%
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Com rela¢ao aos alunos que estao trabalhando, 56% tém acima de 30 anos de idade;
por outro lado, daqueles que estdo desempregados, 39% sdo jovens. O fato de 58%
ndo estarem inseridos no mercado de trabalho ndo é um limitador para o acesso e
utilizacdo das ferramentas digitais.

Aquartaquestaodestaca-se pelafuncionalidadedo celular,que perdeu asuaatribuicao
inicial de fazer ou receber chamadas, agora utilizado para acessar a internet, como
apontado por 38% dos entrevistados, e usar o Whatts App, como indicaram 35%.

Grafico 4: Uso do celular

4. Voce utiliza seu celular, na maior parte do
tempo, para:

A40% 38% 359%
30%
20%
13% 13%
10%
3%
0%
B Fazer ou receber ligactes B Acessar a internet
M Usar WhattsApp Ndo tenho celular

B Assinalou mais de uma resposta

E interessante notar que nessa turma 3% ndo tém celular. Essa porcentagem
corresponde a um participante, o qual tem entre 18 e 21 anos e nao informou se
esta trabalhando. Os demais fazem uso constante com aplicativo de mensagem
instantanea, acesso a internet ou outros, que nao para realizar ligacdes.

A quinta questdo buscou investigar qual o recurso para acesso a internet, constatando
que o celular lidera como o recurso utilizado por 85% dos participantes.

Grafico 5: Recursos para acesso a internet

5. Vocé acessa a internet a maior parte das

vezes pelo:
Q,
100% 85%
80%
60%
40%
20% 10% 29 29
O% o o
0% [
W celular B computador
M tablet N3o acesso a internet

M Assinalou mais de uma resposta
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Observa-se que 3% ndo acessam a internet, o que corresponde a um participante, o
qual tem entre 22 e 25 anos, ndo esta trabalhando no momento, possui celular e o
utiliza apenas para fazer e receber ligacdes.

A sexta questdo mediu a frequéncia de acesso ao Facebook, outra ferramenta de
letramento digital que promove ainteracdo. 53% dos participantes acessam sua pagina
do Facebook todos os dias, o correspondente a mais da metade dos participantes.
Sem duvida um dado interessante, uma vez que o Facebook ndao é mais novidade,
porém percebe-se que as pessoas ainda utilizam com frequéncia.

Grafico 6: Frequéncia de acesso ao Facebook

6. Quantos dias por semana vocé acessa sua
pagina no Facebook?

60% 53%

A40%

20% 13%  15%

° 10% 8% .

05 B ” == S
H1a?2dias B3 a4dias
B 5a6dias Todos os dias
B N3o acesso toda semana B N3o tenho Facebook

B Assinalou mais de uma resposta

Outro ponto interessante da pergunta acima é que 15% nao tém Facebook. A faixa
etaria nesse caso ndo influencia, pois a resposta se repetiu entre participantes de
todas as faixas etarias. Com relacdo ao acesso a internet, 84% desses afirmaram
acessa-la, embora ndao tenham Facebook.

A sétima questdao demonstrou o quanto o Whatts App esta presente na vida desses
alunos, pois 90% acessam todos os dias o aplicativo.

Grafico 7: Frequéncia de acesso ao Whatts App

7. Vocé acessa o WhattsApp todos os dias?
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Sendo utilizado em 88% dos casos para comunicacao escrita, como demonstra o
grafico abaixo:

Grafico 8: Frequéncia de acesso ao Facebook

8. A maioria das mensagens que vocé envia pelo
WhattsApp é no formato de:

100%

88%

80%
60%
40%

20%
8% 5%
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B Texto (escreve a mensagem) M Audio (gravacio de voz) M N3o utilizo WhattsApp

Esse grafico rechaca a hipdtese lancada no inicio desta pesquisa de que os alunos
da EJA preferem gravar audio ao invés de escrever. Neste estudo ndo sera possivel
analisar a qualidade da escrita, mas é um indicador de que a idade, a escolaridade ou
a empregabilidade ndo sdo limitadores para a producao textual nessa ferramenta.
Com relacao ao manuseio do celular, 95% afirmaram nao ter dificuldade para utiliza-lo.

Grafico 9: Dificuldade de acesso ao celular

9. Vocé tem alguma dificuldade para utilizaro

celular?
100% 9%

BO%

60%

40%

20% g

0% —

m 5im, fazer liga; des m 5im, encontrar fotos e videos
mSim, utilizar o WhatsApp Mo tenho dificuldade

m N30 tenho celular

Apenas 5% afirmaram ter dificuldade para localizar fotos e videos.

Diante deste panorama, a pergunta geradora desta pesquisa: “De que maneira 0s
alunos da Educacao de Jovens e Adultos tém utilizado o celular em suas praticas
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cotidianas de comunicacdo?” pdde ser respondida, tendo em vista o grupo
pesquisado. Entendendo-se que os alunos estdo inseridos em usos diarios dos
recursos tecnolégicos online, principalmente o celular, para acesso a internet, ao
Facebook e para troca de mensagens instantaneas. O fato de os alunos serem da EJA
ndo os limita a darem preferéncia pela gravacdo de audios ao invés da op¢ao pela
comunicagao escrita.

CoNSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi um recorte temporal e espacial, considerando o perfil dos
participantes, com foco na investigacdo do uso que fazem do aparelho celular
mediante praticas de letramento digital, dissociando “letramento” de “alfabetiza¢ao”.

Futuros trabalhos poderdo investigar a qualidade dos textos escritos; quais 0s
conteudos educacionais acessados na internet pelos alunos da EJA; a adequacao
linguistica das mensagens, considerando que se comunicam com amigos e colegas
de trabalho, seria interessante averiguar se adequam a sua comunicacdo de acordo
com o interlocutor; dentre outros pontos que auxiliardo na orientacdo e abordagem
do tema letramento digital em sala de aula.

Numa sociedade na qual ha umatendéncia a se utilizar e valorizar mais a comunicag¢ao
por meios digitais, torna-se relevante abordar o tema em sala de aula, trazendo
exemplos e orientando os alunos, desta forma é possivel promover a inclusdo digital
e dar no¢Bes de adequacdo linguistica, para que possam melhorar a sua comunicacao
nesta e em outras ferramentas digitais.

Assim sendo, a escola, enquanto colaboradora na constru¢do de profissionais
e cidadaos, deve cumprir seu papel social de promover a inclusdo digital de seus
alunos, por meio da abordagem dos recursos em sala de aula e a orientacdo para a
correta utilizacao.
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Resumo: O estudo mapeia os Trabalhos de Conclusao de Curso de 2013 a 2018 do curso
“Ensino e Aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos”, oferecido pelo Centro Paula Souza
[CPS] no ambito do Programa Brasil Profissionalizado. Por meio de pesquisa bibliométrica e
da analise de conteudo, os trabalhos foram categorizados a partir da tematica da evasao
escolar, com énfase nos indicadores quantitativos e na analise dos objetivos, hipoteses
levantadas e propostas de acao, com a finalidade de contribuir para o levantamento de uma
producao cientifica relativa a evasao escolar, que possa levar a diminuicao dos indices nas
unidades do CPS e em outras instituicdes publicas ou privadas.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Educacdo de Jovens e Adultos. Pesquisa bibliométrica.
Estado da arte.

Abstract: The study maps the Course Conclusion Papers from 2013 to 2018 for the course
“Teaching and Learning in Education for Youth and Adults”, offered by Centro Paula Souza [CPS]
under the Program Brasil Profissionalizado. Through bibliometric research and contents analysis,
the papers were categorized and based on the theme of dropout, with emphasis on quantitative
indicators and in the analysis of objectives, raised hypotheses and action proposals, heading to
contributing to the survey about a scientific production related to school dropout, which may lead
to a decrease in the rates in the units of the CPS and in other public or private institutions.
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INTRODUCAO

Este artigo refere-se a uma pesquisa do tipo “estado da arte” (ROMANOWSKI, 2006)
dos trabalhos de conclusdo de curso sobre evasdo escolar desenvolvidos de 2013
a 2018, no curso de Pds-Graduacdao - Aperfeicoamento “Ensino e Aprendizagem
na Educa¢do de Jovens e Adultos”, oferecido pelo Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldégica Paula Souza - CEETEPS, como parte do convénio firmado com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, no ambito do Programa Brasil
Profissionalizado, em que o publico-alvo sdo professores e gestores de instituicdes
educacionais publicas do estado de Sao Paulo.

O trabalho justifica-se pelo fato de existir uma preocupac¢ado recorrente em relacdo
a evasao escolar, tanto entre professores, como entre coordenadores e diretores
de diferentes institui¢des, havendo inclusive casos de fechamento de cursos que
apresentaram altos indices de perdas. Segue-se uma apreciacdo de que a evasao
escolar seria um dos problemas ndo resolvidos da escolaridade compulséria
(MARGIOTTA etal., 2014) e que termos “como abandono, evasao, dropout ou insucesso
também sao empregados em diferentes situacdes e por variados autores para definir
estas perdas discentes” (CONSTANTINO, POLETINE, 2018, p.138).

Esta preocupagdo pode ser observada nos dados referentes aos grandes temas dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso de 2013 a 2018 identificados nos cadernos de
resumos publicados, em que a problematica da evasao escolar foi a terceira mais
abordada, com 61 trabalhos (7,5%), ficando atras apenas dos temas relacionados
as “Metodologias e Didaticas” com 229 trabalhos (28,0%) e TICs (Tecnologias da
Informac¢do e Comunicacdo na educacdo de jovens ou adultos) com 78 trabalhos
(9,5%). Posto isto, seguiu-se com o estudo relatado a seguir.

FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOS EMPREGADOS

Para referenciar os aspectos relacionados a evasao escolar, foram empregados dois
estudos, um mais amplo (MARGIOTTA et al., 2014) e outro focalizado na realidade das
instituicdes de educacao profissional (CONSTANTINO, POLETINE, 2018).

A pesquisa fundamentou-se em duas abordagens metodologicas que se
complementaram: a analise de conteddo e o estado da arte com levantamentos
bibliométricos (HAYASHI, 2013) de natureza quantitativa. Franco (2005) afirma que a
analisedeconteudotemcomofinalidade produzirinferénciassobre qualquerelemento
do processo de comunicacao. Afirma também que toda analise de conteddo implica
comparacdes. Quanto ao estado da arte, Brandao (1986, p. 7), citada por Romanowski
(2006), afirmava que esta metodologia tem como objetivo realizar levantamentos do
que se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em
uma determinada area. Para Santos (2003), o principio da bibliometria € a analise da
atividade cientifica ou técnica através de estudos quantitativos das publica¢des.

Devido ao pouco tempo disponivel para a realizagdo de uma analise de conteudo
aprofundada de todos os trabalhos de conclusdao de curso [TCC] na integra, nos
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ativemos aos titulos, resumos e palavras-chave, tendo como critério de selecdo a
ocorréncia da palavra ‘evasao’ nestes trés elementos.

Abaixo, podemos acompanhar a producdo do curso “Ensino e Aprendizagem na
Educacao de Jovens e Adultos”, de 2013 a 2017, e os estudos referentes a evasao
escolar, seguindo o critério acima citado.

Quadro 1: Trabalhos apresentados de 2013 a 2018.

Ano do Trabalhos Trabalhos realizados
curso apresentados sobre evasdo escolar Porcentagem
2013 84 8 9,5%
2014 112 6 5,.3%
2015 112 7 6,2%
2016 247 13 5.2%
2017 263 9 3,4%
2018 138 6 4,3%
TOTAL 956 49 5.1%

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).

Destaque-se que nos anos de 2016 e 2017 funcionaram duas turmas, uma por
semestre. O total de trabalhos com o eixo tematico ‘evasao’ foi de 49, entre os alunos
de 2013 - 2018.

A ANALISE DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

Apos escolha do corpus de analise, iniciou-se a definicdo das categorias, que segundo
Franco (2005, p. 57), é o ponto crucial da analise de conteudo. Apesar de ter alguns
pressupostos a respeito das categorias, algumas delas surgiram apos reiteradas
leituras do corpus de analise.

Como exemplo, as categorias “Palavras-chave”, “Objetivos dos trabalhos”, “Hipoteses
para a evasao” e “Sugestdes ou propostas de acao” foram criadas a priori, dada a
busca pelo objetivo principal dos trabalhos analisados. Outras foram criadas a
posteriori, emergindo das repetidas leituras do material como “Cursos com problemas
de evasao”, “Referéncias ao impacto econdmico ligado a evasao” e “Titulos”.

Estas categorias sdao eixos norteadores e revelam os objetivos e questionamentos
deste estudo. Ao escolhermos os materiais, buscamos uma certa homogeneidade,
como no caso da palavra “evasao”, que deveria estar presente tanto no titulo, como
no resumo e nas palavras-chave.
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ANALISE DOS TiTULOS

Segundo Ferreira (2002, p. 261), os titulos “anunciam a informac¢ao principal do
trabalho ou indicam elementos que caracterizam o seu conteudo”. Os titulos tém
a funcao de chamar a atencdo do leitor para o trabalho de pesquisa e despertar o
interesse das pessoas. Desta forma, julgamos interessante iniciar nosso estudo pelos
titulos, enfocando a extensao, pontuacdo e palavras ou expressées mais incidentes
nos quarenta e nove trabalhos selecionados.

Extensao

Em relacdo a extensdo, encontramos titulos situados entre duas e quarenta e duas
palavras. Verificando o numero de palavras de todos os trabalhos, percebe-se
que a maior parte apresentava de 11 a 15 palavras (36,73%), o recomendado nas
orientacdes dispostas pela coordenacdo do curso. Titulos apresentando de 6 a 10
palavras também tiveram uma grande incidéncia (32,65%). As duas categorias juntas
somaram 69,38%.

Voltando ao que Ferreira (2002) informa, os titulos com um numero menor de
palavras anunciam a informacdo principal do trabalho e os titulos com um numero
maior de palavras, além de anunciar a informacao principal do trabalho, também
indicam elementos que caracterizam o seu conteudo. Em outras palavras, podemos
dizer que ha titulos mais gerais e titulos especificos. Temos titulos sutis e outros mais
densos, lembrando que a maioria fica no meio desses extremos.

Pontuacao e construcao

Outro aspecto interessante em relacdo aos titulos é a pontua¢do e construcao:
ha quatro titulos que apresentam perguntas em sua parte final (8,1%). Os demais
apresentam uma disposi¢do variada:
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Quadro 2: Alguns titulos destacados na pesquisa dos TCC, entre 2013 a 2018.

- FRACASSOS E SUCESSOS: EVASAO ESCOLAR NO CURSO TECNICO DE SERVICOS JURIDICOS DA
ETEC PROF. MATHEUS LEITE DE ABREU.

- EVASAO ESCOLAR: CAUSAS E CONSEQUENCIAS NO CURSO TECNICO
- CAUSAS DA EVASAO: UM DESAFIO PARA A GESTAO ESCOLAR

- ANALISE DE CURRICULO ESCOLAR: UMA FERRAMENTA PARA AJUDAR A COMBATER O FANTASMA
DA EVASAO ESCOLAR NO CURSO MODULAR DE LOGISTICA DA ETEC JOAO GOMES DE ARAUJO

- MOTIVADORES DA EVASAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA
TECNICA

- A EVASAO ESCOLAR: O PERFIL DO ESTUDANTE NO ENSINO TECNICO
EVASAO, ABANDONO E PERDA DISCENTE NA EJA: O PERFIL DO ESTUDANTE NO ENSINO TECNICO

- PRATICAS PEPAGOGICAS RECONSTRpiDAS: MOTIVANDO OS ALUNOS DO CURSO TECNICO EM
ADMINISTRACAO PARA EVITAR A EVASAO ESCOLAR

- EVASAO NA EDUCACAOQ DE JOVENS E ADULTOS: A EXPERIENCIA DE UM CURSINHO POPULAR EM
ITAQUAQUECETUBA

- evasdo dos cursos técnicos e sua relacao com o perfil de cada geragao: X, Y, Z.
- Salas vazias: o embate da evasdo escolar

- ANTECIPANDO OS MOTIVOS QUE LEVAM O ALUNO JOVEM OU ADULTO A EVADIR: ESTUDO DA
ETEC PROFESSOR ARMANDO JOSE FARINAZZO

- Evasdo escolar: Fatores que influenciam na evasao na Habilitacdo Profissional de Técnico em
Enfermagem

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).

Amaioriadostitulos apresenta afirmag¢ées simples. Sao trintatitulos, que correspondem
a 61,22% do total. Resumindo os dados relativos a pontuacao, temos:

Quadro 3: Aspectos de pontuacao verificados nos titulos dos TCC, entre 2013 a 2018.

TITULOS QUANTO A TRABALHOS  PERCENTUAL

PONTUACAO

Afirmagdes simples 30 61,2%
Afirmac8es separadas 5 4,08%
por trago

Aﬂrmagoes separadas 13 26,53%
por dois pontos

Perguntas separadas ) 4,08%
por dois pontos

Perguntas separadas 1 2,04%
por virgula

Perguntas separadas 1 2.04%
por trago

TOTAL 49 100%

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018). 163
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Expressées com maior incidéncia

Eis as expressdes com maior incidéncia nos titulos:

Quadro 4: Expressdes com maior incidéncia nos TCC, entre 2013 a 2018, em numeros.

Evasao 49
Curso (s) 24
Evasdo Escolar 20
Curso (s) técnico (s) 14
EJA 9
Estudo 6
Motivos 5
Educacdo de Jovens e 4
Adultos

Ensino técnico 4
Causas

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).

A ordem de ocorréncias, trazendo as expressdes ‘curso’ e ‘curso técnico’, ajudam na
localizacdo das pesquisas no ambito da educacao profissional e na EJA.

ANALISE DOS RESUMOS

De acordo com Ferreira (2002, p. 268), os resumos “informam ao leitor, de maneira
sucinta e objetiva sobre o trabalho do qual se originam”. A autora ainda fala sobre
a possibilidade de se fazer a leitura de uma Historia da area a partir dos resumos,
porém esta Historia ndo é a Unica, nem a mais verdadeira e correta, mas aquela
proposta pelo pesquisador como ‘estado da arte'.

Desta feita, minha proposta é fazer uma leitura da Histéria dos resumos dos TCC
referentes a evasao, a partir do levantamento dos objetivos dos artigos, hipdteses
para a evasdo, sugestdes ou propostas de acdo, cursos com problemas de evasdo e o
impacto econémico ligado a evasao, tentando ler ndo s6 o aparente, mas também as
marcas e intenc¢des deixadas pelos autores nas entrelinhas.

Levantamento dos objetivos dos trabalhos

Na analise dos resumos, foi possivel observar que em 31 dos 49 trabalhos, o objetivo
era basicamente analisar [verificar, apresentar, mostrar, identificar, detectar, estudar,
investigar] as causas da evasado [63,2%], demonstrando grande inquietacdo dos
pesquisadores em relacdo ao tema.
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Levantamento das hip6teses para a evasao escolar

Seguem alguns exemplos de hipdteses para a evasao escolar expressas nos trabalhos:

Quadro 5: Hipoteses para a evasao presentes nos TCC, entre 2013 a 2018.

- Nesta pesquisa demonstraremos que a preparac¢ao das aulas é fundamental no processo de
ensino-aprendizagem.

- O maior indice de evasao escolar esta relacionado as necessidades dos jovens trabalharem
para ajudar na renda da familia, fazendo com que aumente cada vez mais o nimero de jovens
e adultos trabalhadores deixando as salas de aula.

- Esse artigo objetiva mostrar que a evasao tem relacdo direta com o excesso de atividades e
tarefas a serem executadas fora do ambiente escolar e académico.

- O objetivo deste artigo foi apresentar abordagens de estudiosos da educac¢ao dos ultimos anos
a fim de refletir sobre ferramentas metodoldgicas que possam ser aplicadas na EJA (Educacao
de jovens e Adultos) contribuindo para reducdo da evasao escolar.

- O artigo analisa se existe relacdo entre a escolha da modalidade de ensino e a evasao escolar
entre jovens e adultos, ...

- ... 0 objetivo deste artigo é mostrar a existéncia de algumas estratégias educacionais que
poderiam ser utilizadas para diminuir o nimero de alunos que desistem ainda no primeiro
modulo e assim reduzir o indice de perda ...

- Este artigo buscou verificar se a dificuldade de aprendizagem é um motivador significativo
para a perda discente ...

- Este trabalho tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia a partir da aplicacdo de
metodologias de ensino ... para reduc¢do da evasao dos alunos matriculados ...

- Este trabalho analisa a importancia das aulas praticas no curso técnico em Mecanizacao
Agricola, como estratégia para reduc¢ao da evasao.

- O presente trabalho teve como objetivo descrever os transtornos de personalidade
decorrentes de natureza cerebrais, bioldgicas, predisposicao genética, traumas neurologicos,
socio psicoldgicos e traumas na infancia como, por exemplo, abuso emocional, sexual ou fisico,
negligéncia, violéncia, conflitos existenciais, separacdo dos pais, entre outros, que interferem
no processo ensino aprendizagem e que muitas vezes sdo responsaveis pela evasdo escolar.

- O maior indice de evasdo escolar esta relacionado as necessidades dos jovens e adultos
trabalharem para complementar a renda familiar fazendo com que, acabem deixando as salas
de aula.

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).

Analisando os resumos, pudemos observar que 16 dos 49 resumos apresentavam
hipoteses, pressupostos a respeito da evasao, baseados em dados ou na convic¢ao e
opinido dos pesquisadores, correspondendo a 32,6% dos trabalhos estudados.

Levantamento das sugestdes ou propostas de acao

Estudando as 31 sugestdes ou propostas de acdo apresentadas nos resumos, foi
possivel perceber que 11 delas (35,48%) referiam-se as metodologias de ensino:
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Quadros 6A e B: Sugestdes e propostas de acao presentes nos TCC, entre 2013 a 2018.

- a¢des escolares, melhorias e aperfeicoamento do método de ensino. Aproximacao do aluno ao
ambiente escolar e comunidade. Tecnologia como parte de incentivo a pesquisa para despertar
seu interesse e por fim, oferecer um curso de melhor qualidade.

- aimportancia da pratica pedagogica praticada na escola nas diversas areas do conhecimento que
por um lado, como a maneira da escola enfrentar os problemas nesse campo e por outro, uma
possibilidade para que o aluno saia do processo da evasao escolar.

- ha os fatores internos que envolvem novas praticas e metodologias de ensino que motivam
o aluno a continuar os estudos e proporcionando ao mesmo ambiente acolhedor e que faz a
diferenca em sua vida social e profissional.

- reformas curriculares e articulagdo metodolodgica entre as areas por parte dos professores,
gestores e comunidade, ou seja, um processo continuo para a reducao da evasao escolar na EJA.

- 0 estudo do curriculo do curso é necessario para sempre estar sim buscando altera-lo para
melhor atender e satisfazer as necessidades do mercado, como também para detectar alguma
necessidade de se alterar a apresenta¢do de um determinado contelddo programatico e ajusta-lo
buscando minimizar a evasao pela ndo compreensdo do aluno e neste sentido efetivar as devidas
alteracdes que se fizerem necessarias para um bom andamento do curso.

- diferentes tipos de aulas praticas que podem ser utilizadas como ferramenta de aprendizagem e
fixacdo do conteudo tedrico estudado em sala, certo que as aulas praticas despertam nos alunos
maior interesse pelo curso.

- fazendo-se necessaria a ado¢ao de medidas didatico-pedagodgicas e de politicas publicas que
estimulem a permanéncia e a conclusdo dos cursos, com reflexos sociais significativos, em razao
da inser¢do do formando no mercado de trabalho.

- a utilizacdo das praticas pedagogicas adequadas para a constru¢do de competéncias sdo o
caminho para minorar as dificuldades de aprendizagem -

-procurarumarelagdo entre o desenvolvimento das competéncias, habilidades e bases tecnolégicas
propostas no plano de curso desta habilitacdo com um enfoque que atinja as perspectivas e
necessidades profissionais presentes na regido de atuacao.

- atividades diversificadas e interdisciplinares como ferramentas de suporte -

- elaborar e melhorar os métodos e técnicas para o ensino, dando énfase as caracteristicas de
aprendizagem do aluno, aproximando-o do ambiente escolar como sendo uma extensdo do seu
lar, com a realizacdo de a¢des escolares e aperfeicoamento do ensino, com o uso da tecnologia
para despertar seu interesse e dando o incentivo na assimilagdo do contedido ministrado nas aulas,
tornando-a mais dinamica e agradavel para o professor e aluno.

Outras cinco [16,1%] faziam mencao ao papel dos professores no processo:
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Investir no treinamento e dar melhores condic8es de trabalho ao professor é fundamental para a
reducdo da evasdo escolar e melhorar a qualidade do ensino.

- a proposta é para que os professores desenvolvam o maximo das atividades dentro de sala de
aula a fim de que ndo prejudiquem outros afazeres, especialmente em se tratando de alunos de
cursos profissionalizantes seja de ensino técnico ou superior.

- se os educandos nao forem compreendidos e orientados pelos professores, resultam numa
desisténcia muito rapida, assim como a falta de habilidades, competéncias, metodologias
diferenciadas de ensino e afetividade dos professores para trabalhar com esse publico.

Mostrar para eles aimportancia do aprendizado e quanto isso é valorizado no mercado de trabalho
uma vez que estamos em pleno avanco tecnolégico.

- qualificagdo do corpo docente, acompanhamento do conteldo aplicado em sala de aula,
organizacdo da biblioteca e laboratérios, além da adocdo de ferramentas de gestdo, como
implantac¢do dos 5Ss, contratacdo de profissionais de apoio pedagogico e de propostas e aplicacao
pratica e de medidas assertivas diversas na gestdo e manutencdo do curso em questdo.

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).

Outras 3 [9,6%] foram bastante especificas, sendo uma sugestdo sobre o
desenvolvimento de um software de pesquisa de perfil do alunado, outra sobre o uso
da midia social WhatsApp e uma terceira envolvendo a participacdo do Psicopedagogo
Institucional.

Apenas uma sugestao se referiu a estrutura fisica da escola [3,2%], considerando-se
que este seja um fator de menor impacto nas escolas.

Dez resumos [32,2%] apresentaram sugestdes muito genéricas, o que dificultou
enquadra-las em categorias especificas. A auséncia de sugestdes concretas e pontuais
sugere problemas metodolégicos ou pesquisas pouco soélidas. Esta duvida talvez
pudesse ser sanada pela leitura dos trabalhos na integra, porém esta acao fugiria da
metodologia que adotamos por questdes de tempo e escopo.

Cursos com evasao

Vinte e sete cursos com problemas de evasao foram citados nos TCC estudados,
sendo os de maior incidéncia os cursos técnicos em Cozinha e Enfermagem, com trés
estudos cada, seguidos pelos cursos Técnicos em Administracdo, Servicos Juridicos e
Logistica, com dois estudos cada. Os demais cursos foram alvo de um estudo cada.
Isto ndo significa que a evasdo ocorra mais nestes cursos do que em outros, mas
pode indicar que professores destes cursos estdao preocupados com o fendmeno.

Referéncias ao impacto econdmico ligado a evasao
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ANALISE DAS PALAVRAS-CHAVE

Para este levantamento, consideramos as primeiras e segundas palavras/expressées
do item ‘palavras-chave’. Elas sdo descritores importantes dos contetddos dos textos
cientificos e das pesquisas empreendidas.

Apreende-se em Aquino e Aquino (2013) que:

A secao Palavras-chave constitui-se na parte mais breve de
publica¢des cientificas. Em geral, sua escrita € composta de trés
ou quatro palavras importantes do texto e seu uso serve para
indexacdo em bases de dados. Com tal recurso é possivel acessar
a informacdo desejada com mais seletividade e rapidez, porém
se percebe que ndo ha uma uniformizag¢do entre as revistas
cientificas quanto a forma de escrita a ser adotada em palavras-
chave. (AQUINO; AQUINO, 2013, p. 227)

Esta uniformizacdo também ndo ocorreu nos cadernos de resumos analisados.
Verificando as primeiras palavras/expressfes do item ‘palavras-chave’, destacamos
as trés maiores ocorréncias: evasao, com 17 ocorréncias, evasao escolar, com 16
ocorréncias e Educacdo de Jovens e Adultos, com 4 ocorréncias. As ocorréncias das
trés palavras/expressdes juntas totalizaram 75,5% do total de primeiras palavras-
chave dos trabalhos analisados.

Ao analisar as segundas palavras/expressdes do item “palavras-chave”, as trés mais
recorrentes foram: evasao, com 7 ocorréncias, Ensino Técnico, com 6 ocorréncias e
Educacdo de Jovens e Adultos, com 3 ocorréncias, evidenciando forte preocupacdo
com a educacao profissional, em comparag¢do a educacao basica. As ocorréncias das
trés palavras/expressdes juntas totalizaram 32,6% do total de segundas palavras-
chave dos trabalhos analisados:
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Quadro 7: Tabulacdo das palavras-chave presentes nos TCC, entre 2013 a 2018.

PALAVRAS-CHAVE

PRIMEIRA PALAVRA OU EXPRESSSAO SEGUNDA PALAVRA OU EXPRESSAO
Evasao 17 | 34,69% | Evasao 7 14,28%
Evasado Escolar 16 | 32,65% | Ensino Técnico 6 12,24%
Educacdo de Jovens e 0 Educagao de Jovens e 0
Adultos 4 8,16% Adultos 3 6,12%
Total de 49 trabalhos 37 | 75,51% | Total de 49 trabalhos 16 32,65%

Fonte: Cadernos de resumos do curso (CPS, 2013-2018).
Os dados obtidos neste levantamento reforcam a tematica presente nos resumos, que
€ a evasao (ou evasao escolar) nos cursos técnicos ou na Educac¢do de Jovens e Adultos.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa bibliométrica realizada em rela¢do aos trabalhos de conclusdo de curso
sobre evasao escolar desenvolvidos no curso de Pés-Graduacdo - Aperfeicoamento
“Ensino e Aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos”, de 2013 a 2018, encontrou
quarenta e nove trabalhos que apresentaram a palavra ‘evasao’ tanto no titulo como
no resumo e nas palavras-chave, em um universo de 956 trabalhos apresentados,
correspondendo a 5,1% do total.

Com base na metodologia da analise de conteddo e na bibliometria, foram feitas
comparacdes entre os diferentes trabalhos, os quais foram categorizados e sintetizam:

- 69,3% dos titulos apresentaram de seis a quinze palavras;

- 61,2% dos titulos apresentaram afirmac8es simples, ou seja, sem separacdes por
tracos ou dois pontos, apresentando-se diretamente ao leitor;

- 63,2% dos trabalhos tinham como objetivo investigar as causas da evasao - a maior
atencao dispensada dentro do eixo tematico;

- 32,6% dos trabalhos apresentaram hipéteses para as causas da evasao;

- 0S Ccursos mais citados nos estudos foram os cursos técnicos em Cozinha e
Enfermagem;

- 6,1% dos trabalhos apresentaram preocupacdo com 0s aspectos econdmicos
referentes a evasao, possivelmente, apontando para razdes intraescolares;

- 35,4% dos trabalhos apresentaram sugestdes relacionadas as metodologias de
ensino para conter a evasao, apontando novamente para as causas intraescolares;

- 16,1% dos trabalhos apresentaram sugestfes que envolviam o papel ativo do
professor.
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Espera-se que o trabalho fomente novas discussdes sobre o fenémeno da evasdo no
contexto da educacdo basica e profissional dos jovens e adultos no pais, pois se trata de
matéria controversa no ambito académico e também nas praticas escolares cotidianas.
Ficam abertas, portanto, as possibilidades de aprofundamento deste estudo.
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Resumo: O presente artigo explora o tema da formacdo e atuacao dos Auxiliares de Docente
da areadeInformatica no Centro Paula Souza. O estudo, de carater exploratorio, desenvolveu-
se com base em uma pesquisa quantitativa que abarcou 22 sujeitos oriundos de escolas
técnicas estaduais paulistas [Etecs], e visava identificar a oferta de formagao continuada aos
auxiliares e apontar aspectos do desenvolvimento profissional dessa categoria. Os resultados
evidenciaram a preméncia de um treinamento inicial que delimite as atribuicées do auxiliar
de docente e um programa de capacitacdo em servigo estruturado para o publico.

Palavras-chave: Auxiliar de docente. Formacdo de professores. Informatica.

Abstract: This article explores the theme of the formation and performance of Computer Science
Teaching Assistant at the Paula Souza Center. The exploratory study was developed based on.a
quantitative research that included 22 subjects from Séo Paulo State Technical Schools [Etecs],
and aimed to identify the offer of continuing education to assistants and point out aspects of
professional development in this category. The results evidenced the urgency of an initial training that
delimits the teacher’s assistant attributions and a structured service training program for the public.

Keywords: Teaching Assistant. Teacher training. Computing.
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INTRODUCAO

O presente artigo explora o tema da formacdo e atuacdo dos Auxiliares de Docente
[AD] da area de Informatica no Centro Paula Souza. O estudo, de carater exploratorio,
desenvolveu-se com base em uma pesquisa quantitativa que abarcou profissionais de
22 escolas técnicas estaduais paulistas [Etecs], e visava identificar a oferta de formacgao
continuada aos auxiliares e apontar aspectos do desenvolvimento profissional desta
categoria.

Trata-se de uma area com pouca producao e estudos especificos, de acordo com a
observacao de pesquisadores anteriores:

No Brasil, o auxiliar de docente - também chamado de auxiliar de
instrucdo, auxiliar docente, professor auxiliar, auxiliar de ensino,
auxiliar de classe ou preceptor - tem sua atuacao ligada ao ensino
fundamental, aos diferentes eixos e modalidades do ensino técnico
e ao ensino superior em cursos tecnoldgicos, licenciaturas e
bacharelados. Otraco comum éaausénciade materiais e publicacbes
que discutam especificamente sua atuacdo, em qualquer uma das
modalidades citadas (CONSTANTINO, 2013, p.173).

Afalta de clareza sobre a sua func¢ao, apontada por Montanheiro (2007) e Constantino
(2013) em diferentes espacos escolares, dificulta o delineamento de objetivos
especificos de formacdo e atuacdo para os auxiliares de docente. O presente
texto procura inserir-se nesta lacuna, uma vez que o estudo de Constantino (2013)
apontava, entre as principais ameacas ao trabalho dos auxiliares de docente, o
fato de que mesmo em um contexto de expansao da educacdo profissional e,
mais especificamente, da instituicdo Centro Paula Souza, a presenca do AD estava
encoberta ou dividida por outros atores no processo educacional, que passaram a
ocupar tarefas que anteriormente competiam aos primeiros auxiliares de instrucao
(CONSTANTINO, 2013).

FUNDAMENTACAO

Sobre os auxiliares de docente no contexto da formacao técnica, vale ressaltar que
estes profissionais complementam o trabalho do professor que atua regularmente,

[...] organizando os ambientes pedagégicos e colaborando
ativamente na construcao de competéncias e atitudes junto aos
alunos, participando de modo integrador do processo de ensino
e da aprendizagem. Sua presenca deve facilitar a interacdo
dos alunos com os ambientes didaticos, reforcando os saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais reconhecidos no
exercicio de uma profissao (CONSTANTINO, 2013, p. 173).

A perspectiva que se adotou nesta investigacao foi a de considerar estes profissionais
como:
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[...] um elo permanente entre professores, dire¢ao, coordenagao
pedagdgica e a coordenacgdo de area para prestar informacdes,
sugestdes, realizar consultas e resolu¢des pontuais de problemas.
Tais solucBes serdo possiveis porque o auxiliar de docente, dado
a sua proximidade com o corpo discente, possivelmente pode
ser o primeiro a distinguir mudancas de conduta nos alunos ou
problemas de aprendizagem manifestos (CONSTANTINO, 2013,
p. 185-186).

Quanto aos aspectos da formacdo inicial destes sujeitos - praticamente inexistente
de modo especifico na instituicdo analisada ou em qualquer outra, exceto pelas
graduacdes ou formacgdes técnicas na area de atuacao - e da formacdo continuada
em servico, as reflexdes apoiam-se em Antonio Névoa, que observava que esta:

[...] formacdo ndo se constréi por acumulacdao de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas sim através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Porisso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto de saber a experiéncia.
(NOVOA, 1992, p. 25).

Nas proximas linhas, relatamos o estudo realizado no ano de 2018 entre 22 auxiliares
do Centro Paula Souza [CPS].

CARACTERIZACAO E DESCRICAO DA PESQUISA

Apesquisadecampo, denaturezaexploratoria, foirealizadaentre auxiliaresde docente
do CPS e teve como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses” (GIL, 2002, p.41), envolvendo
em suas fases o levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas e analise de
exemplos que estimulassem a compreensdo (GIL, 2002) do tema.

O Centro Paula Souza, ou Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, é
uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo, atualmente vinculada a Secretaria
de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo [SDECTI]. Suas Etecs
atendem especificamente os alunos nos Ensinos Médio e Técnico, além de partes
da qualificacao basica do Estado (CPS, 2018), enquanto as Faculdades de Tecnologia
[Fatecs] cuidam dos cursos superiores de tecnologia.
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Revisitou-se os documentos oficiais, como o Regimento Comum das Escolas Técnicas
do Centro Paula Souza, que apresenta as seguintes atribui¢des gerais aos AD:

| - acompanhar e auxiliar o professor no desenvolvimento de
aulas praticas e em outras atividades didaticas que requeiram

seu trabalho profissional; Il - cumprir e fazer cumprir as normas
proprias dos laboratérios, oficinas, setores agropecuarios, de
campos, etc.; lll - desempenhar outras atividades correlatas,

e afins, estabelecidas pelas unidades de ensino e em
regulamentacao proépria; IV - organizar e preparar ambientes
didaticos (laboratérios, oficinas, campo, setores agropecuarios,
etc.) destinados as aulas praticas na organizacao curricular dos
cursos; V - proceder as manutencdes corretivas e preventivas
nos equipamentos, de acordo com procedimentos padronizados
(CEETEPS, 2013, sn.).

Em outro documento institucional, aprofundam-se as informac¢fes sobre a atuacao
dos AD, o que é citado a seguir:

Quadro 1: Descricdo sumaria das atribuicdes dos auxiliares de docente do CPS.

Deliberacao CEETEPS 06, de 05-02-2009

Descricao Sumaria: Responder pelas atividades praticas de auxiliares do ensino de
segundo grau, instruindo e orientando alunos através de informacdes e demonstragdes
técnicas operacionais, especificas nos laboratérios e nas oficinas, bem como zelar pela
conservacao de equipamentos e instalacBes, cumprir e fazer cumprir as normas de
higiene e seguranca do trabalho.

Requisitos: Ser portador de diploma de formag¢do em educacgao profissional técnica de
nivel médio, com habilitacdo especifica na area de atuacao

Descricdao Detalhada: a) instruir alunos na execucdo das praticas operacionais
especificas de tarefas nos laboratérios e nas oficinas, orientando-os nas técnicas de
utilizacdo de maquinas, ferramentas, instrumentos, aparelhos, etc., para habilita-los a
analise do desempenho na execuc¢do de uma tarefa;

b) efetuar demonstracdo das técnicas operacionais, manipulando ferramentas,
maquinas, instrumentos e equipamentos;

c) fornecer dados e informac8es necessarias ao trabalho de cada aluno, para possibilitar
o desenvolvimento das operac8es dentro das especificagdes exigidas;

d) interpretar e explicar, individualmente ou em grupo, detalhes de desenho ou das
especificaces escritas para orientacdo do aluno sobre o roteiro e a forma correta da
execucdo do trabalho;

e) fornecer dados necessarios ao trabalho de cada aluno para possibilitar o
desenvolvimento do trabalho dentro das especifica¢gdes exigidas;

f) diligenciar no sentido de que os alunos se utilizem adequadamente das maquinas,
ferramentas, instrumentos, equipamentos, etc.;

g) providenciar a preparacao do local de trabalho, dos materiais, ferramentas,
instrumentos, maquinas e equipamentos a serem utilizados, verificando as condi¢des dos
mesmos, o estado de conservacao de todos os equipamentos e cuidados de seguranca
dos alunos, para assegurar a execugao correta das tarefas e operag¢des programadas;
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h) observar e fazer observar, permanentemente, as normas de higiene e seguranca do
trabalho em todos os locais.

i) comunicar ao superior hierarquico as irregularidades e os problemas constatados, de
qualquer ordem;

j) colaborar para o bom funcionamento dos laboratérios e das oficinas;

k) cuidar da preparacao dos materiais de consumo, nos laboratoérios, quando originarios
do almoxarifado;

l) providenciar e/ou confeccionar corpos de prova para ensaios de materiais de uso nos
laboratérios e nas oficinas;

m) participar de reunides sempre que convocado;

n) manter-se atualizado com o desenvolvimento técnico, cientifico ou cultural, relativo
ao seu campo de atividade;

o) frequentar os treinamentos e cursos de atualizacdo, extensdo e outros promovidos
pela Unidade de Ensino;

p) cuidar da instalagdo, manutencdo e repara¢do de maquinas, equipamentos e
instalacdes de laboratorios;

q) cuidar da organizacao do setor de manutencdo e almoxarifado pertencentes aos
laboratdrios e suas instalagdes;

r) colaborar nos trabalhos gerais de instalacdo, manutencdo e reparacao, realizados na
Unidade de Ensino;

s) zelar pela manuten¢do e conservacdo das maquinas, ferramentas, instalacdes e
equipamentos de trabalho;

t) colaborar com o docente em programas de extensao universitaria a comunidade;

u) desempenhar outras atividades correlatas e afins.

Fonte: CEETEPS, 2009.

Suportada por estas informacdes oriundas das deliberacdes citadas (CEETEPS 2009;
2013), organizou-se um questionario com questdes abertas e fechadas, que seria
encaminhado pela ferramenta Microsoft Forms aos auxiliares de docentes da area de
informatica na instituicdo. 22 deles responderam ao questionario.

RESULTADOS OBTIDOS

Trata-se de um grupo composto por profissionais que atuam na area em média ha
4 anos, sendo que 33% dos AD estdo na instituicdo de ensino ha 7 anos ou mais.
Mesmo sendo profissionais com certo tempo e estabilidade na funcdo, apenas 19%
confirmou ter participado de alguma formacao continuada oferecida pelo Centro
Paulo Souza.
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O numero é significativo, pois a instituicdo possui um programa extenso de formacao
em servico - baseado em uma pagina online que reune toda esta oferta’ (CETEC,
2018) - no entanto, a adesdo dos AD foi pequena durante sua carreira no CPS até o
momento.

Quanto as atribuicdes funcionais, Constantino (2013) avaliou anteriormente, entre
todos os AD da instituicdo, que elas se concentravam nas vertentes pedagogica e
administrativa, seguindo uma proporcdo de 38% de atividades pedagogicas e 62%
de técnicas e organizacionais. A presente pesquisa entre os AD da area de informatica
demonstrou pouca altera¢do no cenario, baseada nas respostas aos itens do tipo Likert:

Grafico 1: Questionamento sobre a realizacdo das atribui¢des funcionais pelos AD.

8. Entre as atividades abaixo selecione as que vocé desenvolve com mais frequéncia:

W Diariamente Quinzenalmente Mensalmente W Raramente M Munca

Instruir alunos na execucdo das praticas operacionais

fornecer dados e informagdes necessarias ao trabalho
de cada aluno

Diligenciar no sentido de que os alunos se utilizem
adeguadamente das maquinas, ferramentas,...

Providenciar a preparacdo do local de trabalho, dos _
materiais, ferramentas, instrumentos, maquinas e...
colaborar para o bom funcionamento dos laboratorios _

e das oficinas.

Providenciar e/ou confeccionar corpos de prova para
ensaios de materiais de uso nos laboratdrios e nas...

Participar de reunides sempre que convocado -

Frequentar os treinamentos e cursos de atualizacao,
extensao e outros promovidos pela Unidade de...

Cuidar da instalagao, manutengio e reparacao de
maquinas, equipamentos e instalacdes de...
Colaborar com o docente em programas de extensao
universitaria 8 comunidade.

100% 0% 100%

Fonte: AUTOR, 2018.

De acordo com o Grafico 1, apenas uma parcela residual mencionou nao cumprir
atividades de instalacdo ou reparos. Seu envolvimento com a comunidade escolar
em atividades de extensao é pouco expressivo. Sdo também pouco envolvidos com

7. Segundo a informagdo oficial disponivel: “a Unidade de Ensino Médio e Técnico do Centro Paula Souza desenvolve um programa permanente de capacitagdo para professores e
administradores escolares, com o objetivo de manter os cursos profissionalizantes das Escolas Técnicas (Etecs) e Faculdades de Tecnologia (Fatecs) atualizados tecnologicamente e em
metodologias de ensino (CETEC, 2018, sn.).
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as atividades e comunica¢des de sua escola, o que fica demonstrado pelo baixo
percentual de sujeitos que participam das reunides convocadas pela direcao.

Grafico 2: Atividades em ambientes educacionais.

® sm 4

®nNio 18

Fonte: AUTOR, 2018.

Quanto a sua formacgdo continuada em servico, 72% dos AD disseram ndo participar
de capacita¢Bes direcionadas a fun¢do na unidade escolar. Diante deste cenario,
pesquisas futuras poderao aprofundar-se e mensurar a participacdo em capacitacdes
durante o periodo em que estes AD exercem sua fun¢dao no CPS. Em outras respostas,
68% dos AD esperavam capacitacdes relacionadas a area de informatica, como
manutencao de redes e administracdo de servidores, pois como demonstrado
anteriormente, mais de 90% deles atuavam fortemente na manutencao e organiza¢ao
dos laboratorios. Apenas 9% buscavam capacita¢des sobre recursos didaticos e 23%
nao identificaram nenhum curso de interesse ou sinalizaram ndo ter clareza sobre o
assunto, baseados nas funcdes do cargo exercido.

Consideramos que a formacdo poés-técnica seria uma possibilidade aos AD que
possuem diploma técnico de nivel médio, o que atualmente é o requisito minimo para
ingresso na carreira. O Centro Paula Souza tem expertise e possui em suas ofertas a
modalidade de especializacdo pds-técnica, que consiste em cursos com duracao de
apenas um semestre [de 400-600 horas], voltados a quem busca obter competéncias
mais especificas na area de sua formacao. Sugere-se ainda, como possibilidade, a
implantacao de cursos de curta dura¢do semipresenciais ou totalmente a distancia,
tendo em vista as necessidades dos AD e a pertinéncia da elaboracao de propostas
formativas adequadas a demanda.
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CoNSIDERACOES FINAIS

Com estas a¢bes formativas, se desmobilizaria a ideia de converter os auxiliares
de docente em professores substitutos ou em técnicos de pequenos reparos em
informatica (CONSTANTINO, 2013), resultando em uma contribuicdo especifica para a
conformacdo de sua identidade profissional e equilibrando o peso de suas atividades
educacionais e técnico-administrativas.

A analise dos dados também apontou que o processo de qualificacdo profissional do
auxiliar de docente depende desta implementacdo institucionalizada da formacgao
continuada, mas ndo esgota todas as questdes relacionadas ao tema tratado: seria
essencial uma investigacdo mais detalhada sobre estas dimensdes da atuacao
profissional dos sujeitos da pesquisa.
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Resumo: A presente pesquisa € um relato da experiéncia docente da autora, que tem o
objetivo de apresentar os resultados alcancados a partir das mudancas de estrutura dos
laboratorios e da metodologia didatica dentro das aulas coletivas de piano, do curso
Técnico em Regéncia da Etec de Artes. A transformacao foi instigada pela observacao da
pouca musicalidade demonstrada pelos alunos - apesar do bom desenvolvimento técnico
- em particular em aulas que contam com pianos digitais e fones de ouvido disponiveis aos
estudantes. O relato esta dividido em 3 momentos diferentes: até o ano de 2016, quando a
escola contava com poucos pianos acusticos disponiveis aos alunos; de 2016 até 2018, quando
foram ofertados pianos digitais com fones de ouvido a cada aluno; a partir de 2018, quando
houve, a partir de pesquisas bibliograficas, uma mudanca na abordagem metodoldgica para
0 alcance de melhores resultados musicais discentes, fundamentada na pratica em duplas
com exercicios que estimulem a interacao. Foi possivel observar um maior desenvolvimento
musical, sem abdicar do desenvolvimento técnico, bem como uma melhora na desenvoltura
pessoal em apresentacfes musicais quando o estudo proporciona trocas de experiéncias
entre os alunos.

Palavras-Chave: Aulas de Piano, Pratica Docente, Aulas Coletivas

Abstract: This research is an author’s teaching experience report that aims to show the achievement
of results, through changing the structure of the practice lab and the didactic methodology
during collective piano classes, offered by the Escola Estadual de Artes de Sdo_Paulo (SGo Paulo
State Technical School of Arts). The transformation has been induced by the observation of lack
of musicality showed by students - despite their good technical development - especially when
classes are offered with one digital piano per student, with the use of headphones. The report is
composed by three different moments: up to 2016, when the school offered fewer acoustic pianos
than the number of students; between 2016 and 2018, when digital pianos with headphones were
available for every student; as of 2018, when there’s been a change of methodological approach,
based on bibliographic research, in order to reach better musical results with students, by the
proposition of exercises in doubles and encouragement of musical interaction. The practice that
promotes exchange of experience among peers has enabled better musical development, without
forgoing the technical development. They as well showed better personal easiness during musical
performance.

Keywords: Piano classes. Teaching Activity. Collective Classes.
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INTRODUCAO

Este relato tem como objetivo apresentar os diferentes resultados alcancados em
aulas coletivas de piano complementar, a partir das mudancas da estrutura da sala
de aula e de metodologias docente, almejando o aprimoramento das habilidades
musicais dos alunos, para além das habilidades técnico-instrumentais.

Esta pesquisa iniciou-se com uma inquietac¢ao a partir da observa¢ao dos resultados
musicais desenvolvidos nas aulas de Instrumento Complementar: Piano, dentro do
curso Técnico em Regéncia da Etec de Artes.

Observou-se que os estudantes privilegiavam as ferramentas técnicas
de execucgdo pianistica, deixando a musicalidade para segundo
plano. Neste curso, a aula de piano é uma aula de instrumento
complementar, ou seja, ndo formamos pianistas, mas devemos

pensar na formacgdo global de um musico. Isso me suscitou questdes
valorando os resultados musicais sobre os resultados técnicos.

Os questionamentos surgiram em funcdo da habilidade instrumental desenvolvida
pelos alunos ndo ser suficiente para resultar em interpreta¢des musicais. Técnica é
ferramenta, como comenta Swanwick (2003, p. 67), “Claro que técnicas e manuseio
de materiais sonoros sdo importantes, mas sabemos que eles ndo sao a soma total
da compreensao musical.”

Esse desconforto com os resultados observados me levou a procura de textos e
pesquisas nessa area. A busca resultou em observacdo de cenarios equivalentes
por todo o pais. Em geral, as aulas coletivas de piano sao apenas complementares
e acontecem em cursos superiores de licenciatura ou bacharelado em outros
instrumentos que procuram uma formagdao mais abrangente. Ocorrem, ainda, em
cursos livres abertos a comunidade. Ou seja, estes cursos nao formam pianistas.

A estrutura das salas conta com elementos muito préoximos daqueles com que lido
diariamente: sao equipadas com pianos digitais ou teclados e fones de ouvidos. Se
por um lado os fones facilitam a concentra¢do dos alunos e, portanto, otimiza o
tempo de estudo, por outro distancia esse mesmo aluno dos caminhos percorridos
e do contato com os resultados desenvolvidos pelos colegas de turma. O fone
de ouvido dificulta a coletividade da aula (compartilhamento de ideias e troca de
informacgdes), transformando-a em aulas individuais onde o professor se divide entre
os alunos. Assim, na pratica, os aspectos positivos de se fazer musica em grupo nao
sdo aproveitados.

Ainda dentro da pesquisa feita € importante ressaltar que € comum encontrar
programas de aulas coletivas do instrumento que citam apenas conteudos técnicos,
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sem mencionar dinamicas, interpreta¢des, fraseados e tantas outras articulacdes
musicais. E claro que isso ndo significa, necessariamente, que esses elementos ndo sdo
abordados nesses cursos, mas a auséncia dessas informac¢des nos artigos estudados
ndo sanou as dificuldades encontradas na minha pratica docente. Tal lacuna ja foi
descrita por Marisa Fonterrada:

O esquecimento dos métodos ativos de educagao musical vem
sendo danoso ao ensino de musica no pais, provocando duas
posturas opostas: a de adotar um dos métodos acriticamente
e de maneira descontextualizada, descartando as outras
possibilidades, e a de ignorar seus procedimentos, investindo
em propostas pessoais, geralmente baseadas em ensaio-e-erro
e, em geral, privilegiando o ensino técnico-instrumental (leia-se
treinamento das maos e dos olhos) ou a diversdo, dentro do
pressuposto que musica é lazer. (UNESP, 2005, p.108)

Se somarmos a estrutura de sala descrita acima com uma metodologia equivocada,
chegamos ao resultado que me trouxe até aqui: alunos com boas ferramentas
e técnicas bem desenvolvidas, porém com musicalidade e interpreta¢des rasas.
Em outras palavras, a capacidade de execucdo, que depende do desenvolvimento
muscular e da concentracao ao instrumento, alcanca resultados satisfatérios, porém,
ha pouca utilizacdao destas habilidades aplicadas as indicacdes que constam na
partitura ou as escolhas interpretativas ligadas a expressividade musical.

CONTEXTUALIZACAO

AEtecdeArtes € umadas 223 Escolas Técnicas administradas pelo Centro Paula Souza,
Autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico
de 2019, a Etec de Artes é uma escola especializada no eixo tecnolégico de Producao
Cultural e Design, com énfase nos cursos de area artistica, sendo alguns deles
oferecidos apenas nesta unidade. Situada dentro do Parque da Juventude, no Bairro
de Santana, na capital paulista, € um dos frutos de um processo de transformacao

do antigo Complexo Penitenciario Carandirug, palco de uma histéria dolorosa para a
cidade de Sao Paulo. A escola conta com 84 professores e 10 funcionarios, atendendo
cerca de 800 alunos por semestre, divididos nos periodos manhg, tarde e noite.

O curso de Regéncia é um dos 9 cursos ofertados pela unidade escolar. Sendo técnico
de nivel médio, € modular e tem duracdo de 3 semestres. Segundo o plano de curso,
o profissional concluinte pode atuar na direcao de grupos vocais e instrumentais,
conduzindo a execucao de obras musicais para grupo de instrumentos ou de vozes,
ao vivo ou em estudio de gravacao, além de ensaiar grupos, elaborar textos técnicos,
organizar eventos musicais e trabalhar com géneros e estilos musicais e técnicas de
regéncia musical.

8. 0 Massacre do Carandiru foi uma chacina que ocorreu em 2 de outubro de 1992, quando uma intervencdo da Policia Militar do Estado de Sdo Paulo, para conter uma rebelido, causou
amorte de 111 detentos.

183



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

A escola nasce como opcdo de acesso a educacao profissionalizante artistica gratuita
com certificagcdo reconhecida pelo MEC. Por essa caracteristica, e por ter cursos
especificos, possuialunosresidentes na cidade de Sdo Paulo eem outros 38 municipios.
Os alunos do curso de Regéncia ndo sdo, em sua maioria, oriundos do ensino médio.
A maioria dos discentes encontra-se na faixa etaria entre 17 e 31 anos de idade. Ou
seja, 0 curso atende pessoas que estao iniciando seus estudos profissionais, mas
também pessoas que procuram uma segunda formagdo profissional. Alguns desses
ja trabalham na area, porém procuram certificagao técnica.

Dentre os componentes curriculares presentes constituintes, a aula de Instrumento
Complementar: Piano esta presente nos 3 mdédulos do curso de Regéncia. A existéncia
do componente se justifica nas necessidades basicas do regente, seja para fazer um
aquecimento vocal, conhecido como vocalize, para realizar corre¢cdes nas leituras
dos trechos musicais realizados pelos grupos regidos, ou mesmo acompanhamento
musical (harmdnico) para um arranjo.

A divisdo do componente curricular nos semestres procura garantir um melhor
desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas, visto que a maior parte
dos alunos nao toca piano. O componente é pensado de forma cumulativa, ou seja,
procura desenvolver articulagdes motoras e musicais de forma gradativa, além de
praticar elementos basicos do estudo musical como fluéncia na leitura das claves.

Procurado, em sua maioria, por alunos que queiram aprimorar seus conhecimentos
tedricos, o curso de Regéncia da Etec de Artes busca aprofundar as aplicacbes
dos conceitos teoricos durante a pratica musical distribuida pelos componentes
curriculares. Os componentes de Canto Coral, Regéncia e Instrumento Complementar:
Piano auxiliam no processo de observacdo dos conteudos discutidos nas aulas
de Estruturacdo, Percepcdo, Harmonia e Historia, por exemplo, auxiliando a
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem.

Neste processo, as disciplinas Instrumento Complementar: Piano |, Il e Ill além de
favorecerem a aplicacdo e observacdo de conceitos trabalhados em outras aulas,
desenvolvem ferramentas necessarias para uma execu¢do musical ao instrumento.
Mais do que isso, favorecem também o desenvolvimento das articulacdes musicais, tao
necessarias para uma boa interpretacao musical. Segundo o Plano de Curso de Regéncia:

A formacdo puramente técnica ndo é o suficiente. E necessério
preparar osartistas/musicos paraagestao autbnoma e consciente
de suas carreiras, para a diversificacdo das gestbes artisticas,
para o intercambio entre os espacos artisticos e 0 aumento das
possibilidades de escolhas artisticas. (Plano de curso de Técnico
em Regéncia, CPS, 2013, p.8).

Os professores que ministram esse componente sdo, em sua maioria, pianistas
com formacdo superior, com, pelo menos, razoavel experiéncia em coro. Ou seja,
profissionais que entendam que o curso ndo é de piano, mas que o instrumento esta a
servico da regéncia. Dessa forma, ele se torna uma ferramenta e nao o objetivo em si.
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ABORDAGENS DIDATICAS

A disciplina prevé o desenvolvimento das seguintes competéncias: Primeiro modulo
- 1. Estabelecer relacdo entre os aspectos fundamentais da técnica de piano e a
execucao musical do repertério didatico; 2. Decodificar o texto musical por meio da
execucao pianistica. Segundo maodulo - 1. Correlacionar a técnica pianistica estudada
ao repertorio e aos vocalizes; 2. Propor solu¢des para transposicao musical. Terceiro
modulo - 1. Interpretar a escrita musical e os c6digos de cifragem de acordo com uma
estética proposta; 2. Articular o conhecimento harmonico a pratica instrumental; 3.
Elaborar mentalmente e por escrito a adaptacdo de partitura coral para a execu¢ao
pianistica.

A aula de piano complementar acontece uma vez por semana, tendo carga semanal
de 2,5 h/a. Por ser pratica, a disciplina prevé a divisdao da turma em grupos, ou seja,
em turmas de trinta alunos, quinze fazem aula em uma dia e horario e os outros
quinze em outro momento da semana. As divisbes de turmas favorecem a ateng¢ao
individualizada do professor, uma vez que ele tem um grupo menor de alunos para
acompanhar.

MOMENTO 1

Até meados de 2016 a estrutura da escola contava com quatro laboratérios de
piano, com seis pianos acusticos no total, onde dois desses laboratorios tinham um
instrumento cada e as outras duas salas com dois instrumentos. Ou seja, 0s quinze
alunos se dividiam em quatro salas diferentes, sendo uma vizinha da outra, e tinham
a sua disposicdo os pianos acusticos de armario.

Paraotimizarotempodeestudocomapresencadoprofessor,osalunoscompartilhavam
0sS pianos e acabavam por realizar estudo a quatro e, excepcionalmente, a seis maos.

' ' As duplas e trios se revezavam de acordo com o desenvolvimento
e alcance dos objetivos dos exercicios. Nesse cendrio, esse
dinamismo incitava a troca de experiéncias e ideias, além de
favorecer o desenvolvimento da musicalidade e de diferentes
interpretacées das pecgas estudadas, independentemente da
experiéncia individual. Mais do que isso, era essa troca que
alimentava a construcgdo das inumeras possibilidades musicais. ' '

Além disso, se mostravam desenvoltos e seguros em suas execucdes individuais nos
momentos de avalia¢ao.
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Em contrapartida, os desenvolvimentos técnicos individuais ficavam em segundo
plano, em funcdo da rotatividade dos alunos ao instrumento. Professores,
Coordenacao e Direcao escolar se questionaram sobre o potencial de resultados se
esses alunos tivessem mais tempo individualizado em contato com o instrumento.
O cenario imaginado somava o desenvolvimento musical com um desenvolvimento
exponencial das técnicas pianisticas.

MOMENTO 2

Visando o maior aproveitamento técnico artistico dos educandos, em meados de
2016 foi montado um laborat6rio de piano com dezesseis pianos digitais e seus fones
de ouvido. O layout da sala passou a permitir o estudo individualizado e concentrado
durante todo o periodo de aula. Os alunos estudavam e praticavam utilizando os fones
de ouvidos. As interacdes entre eles - como trocas de informacdes, questionamentos
sobre diferentes possibilidades, exposicdes de opinides, preferéncias etc. - ocorriam
apenas no inicio da aula, durante a explicacao e exposicao do conteudo abordado.

Anovaorganizacdodasala, contudo, ndo garantiu o efeito esperado sobre osresultados
dos alunos. Eles, de fato, melhoraram seus desenvolvimentos individuais técnicos
de maneira exponencial, porém as execucfes deixaram de apresentar musicalidade,
ficando mais mecanicas e rasas em interpretacdo. Ficou evidente, também, uma
nova postura durante as avalia¢des. Em geral, os alunos apresentavam inseguranca
e timidez quando se sentiam expostos. Como nao foi foco desta pesquisa investigar
tais aspectos, nao é possivel afirmar que este resultado foi fruto da mudanca de
metodologia de aula. Porém, a concomitancia de resultados foi evidente.

Naquele momento, percebi que a aula de piano ndo estava contribuindo para que
os alunos - e futuros regentes - entendessem a importancia da escuta ativa e da
compreensao do processo de desenvolvimento musical.

A partir da inquietacdao com os resultados obtidos, comecei a ler e pesquisar sobre
aulas coletivas de piano no cenario nacional. Tentava averiguar os motivos para o
aumento na adesao dessa configuracdao em outras instituicdes, uma vez que em nossa
escola ndo estavamos obtendo bons resultados. A pesquisa me mostrou que, apesar
dos curriculos de outros cursos ndo descreverem o desenvolvimento interpretativo
musical, a interacao entre os alunos proporciona dinamismo as aulas, incentivando
0 engajamento e a produtividade dos educandos. “Fica claro que o ensino coletivo
€ capaz de multiplicar o acesso social a aprendizagem da Performance Musical de
forma democratica, econdmica, motivadora e humana.” (LEMQOS, 2012, p. 99)

MOMENTO 3

No inicio de 2018, na busca por melhores resultados, comecei a alterar a dinamica
das aulas de piano, pois como observa Fernandes (2015, p. 5), “Em favor do ensino
coletivo pode-se argumentar que o aprendizado se da, também, pela observacao e
interacdo com as outras pessoas e que é possivel compartilhar conhecimento, espaco
e trabalhar com as diferencas.” Portanto, na tentativa de resgatar o entrosamento
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musical desenvolvido no momento 1, orientei os alunos a realizarem parte do seu
tempo de estudos em duplas. Vale lembrar que o modelo de piano digital que
utilizamos aceita duas saidas para fones de ouvidos. Dessa forma, os dois alunos
escutam integralmente o que esta sendo executado ao instrumento.

Nenhum novo livro de apoio foi adotado, nem nenhuma nova atividade foi solicitada.
O que foi feito, apenas, foi tornar obrigatério o trabalho em duplas, onde a fluéncia
do discurso musical de um servia de apoio e referéncia para o outro. Em momentos
de maior cansaco ou falta de concentracao, foram aplicados exercicios adaptados a
partir das proposi¢des de Fernandes (2016) e Reboucas (2012). Neste caso, solicitava
aos alunos que estudassem as pecas musicais dividindo as fun¢des. Ou seja, enquanto
um tocava a melodia, o outro tocava o acompanhamento. A partir do momento que
a dupla adquiria fluéncia musical e desenvoltura técnica, era sugerido a troca das
func¢des. Durante essas atividades era solicitado, também, que eles repensassem as
dinamicas e articula¢cdes musicais propostas na partitura e alterassem, conforme
suas inten¢bes musicais.

Apesar de, inicialmente, reagirem com certa desconfianca e demonstrarem
desconforto com a nova situacdo, seus estudos se tornaram mais eficientes, tanto
no aspecto quantitativo quanto no qualitativo. As execu¢des musicais passaram a
privilegiar elementos como fraseado, variacdao de dinamicas, rallentando, entre outros,
sem descuidar de questdes como o correto dedilhado ou postura ao instrumento.

Tornou-se comum alguns alunos dividirem os pianos logo no inicio da aula, mesmo
sem minha sugestdo. Pareciam preferir estudar assim ao invés de dividir o tempo
entre estudo individual e em duplas. Em alguns casos, na tentativa de garantir uma
troca maior entre eles, solicitei que trocassem de duplas no meio da aula.

' ' A proposta de entrosamento entre eles possibilitou o equilibrio
entre as diferentes potencialidades, além de tornar o tempo
de estudo mais dindmico, interessante e menos cansativo,
conforme o esperado. As dificuldades individuais passaram a ser
superadas através das parcerias criadas entre eles. Ou seja, cada
aluno passou a auxiliar o processo de recuperagdo continuada
do outro, tornando-se multiplicador de conhecimentos. ' '

Além disso, observou-se melhora em questdes relacionadas a elementos emocionais,
como timidez e inseguranca, uma vez que os alunos se sentiram mais confiantes e
seguros nos momentos de exposicao dos seus desenvolvimentos e nas avaliacdes -
geralmente feitas em formato de recital de apresenta¢dao aos demais.
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ANALISE E DEBATE DOS RESULTADOS DE EXPERIENCIA

As aulas de piano dentro do curso de Regéncia na Etec de Artes sdo de instrumento
complementar. Ou seja, ndo € um componente curricular pensado para a formacgao
técnica de um pianista, mas pensado para que o instrumento seja uma ferramenta
para o apoio musical de um regente.

Quando as aulas de piano aconteciam em quatro laboratérios vizinhos e tinhamos
seis pianos acusticos para atender quinze alunos, a necessidade de aproveitar todo
tempo de estudos forcava os alunos a dividir e revezar os estudos. Dessa forma,
era comum que estudassem em duplas e, excepcionalmente, em trios. As execucdes
musicais das aulas e avaliacdes apresentavam interpretacdes bastante desenvolvidas
e conscientes nos aspectos relacionados a linguagem expressiva. Em contrapartida,
os elementos técnicos relacionados a musculatura e postura - técnica instrumental -
necessitavam de mais tempo de dedicacdo - notoriamente por conta do pouco tempo
de contato com o instrumento.

ApOs a transicdo do laboratério de pianos para instrumentos digitais, com oferta
de um instrumento e fone de ouvidos para cada aluno, o cenario que se mostrou
foi exatamente o inverso. Os educandos comecaram a apresentar excelentes
resultados técnicos, como fortalecimento de musculaturas e controle e agilidade de
dedos, além de extrema conscientiza¢do da correta postura ao piano. Porém havia
uma certa caréncia de interpretacdo musical nas suas execucdes pianisticas - ndo
havia expressividade. A configuracdo da sala privilegiava tanto a individualidade que
alguns alunos passaram, inclusive, a utilizar fone de ouvido durante as avalia¢cdes dos
colegas, ignorando seus desenvolvimentos, com o argumento de aproveitar o tempo
para estudar mais.

A partir de pesquisas e uma nova abordagem docente, a proposta das aulas, num
terceiro momento, tentou unir os pontos positivos das duas experiéncias anteriores.
Ou seja, a intencao foi de integrar o desenvolvimento de ferramentas técnicas e
articulacdes corporais com a expressividade da linguagem musical durante o estudo
do instrumento. O tempo dos estudos durante as aulas passou a ser dividido entre
estudo individual e coletivo (duplas). Dessa forma, os educandos puderam organizar
seus estudos, de forma a superar suas dificuldades motoras - no estudo individual
- e construir e compartilhar caminhos possiveis de interpretacdao do texto musical
- no estudo em duplas. Os resultados observados alcancaram as expectativas e a
surpreenderam em outros aspectos: houve uma melhora significativa nos aspectos
relacionados a timidez e inseguranca, uma vez que estes elementos dificultam a
exposicao dos resultados musicais. Além disso, o processo de recuperag¢do continuada
se tornou mais constante, compartilhado e efetivo.

CONSIDERACOES

Em minha atuacdo docente na ETEC de Artes, tive a experiéncia de uma atualizacao
das condi¢des de ministrar o componente curricular de Instrumento Complementar:
Piano, pois inicialmente havia apenas 6 instrumentos acusticos para toda a turma, e
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foi montado um laboratério de pianos digitais, com um instrumento por aluno. Mas,
neste contexto, os resultados musicais discentes apresentaram uma diminuicdo na
expressividade.

A inquietacao gerada pela observacao dos resultados musicais discentes me levou a
proposicao de mudancas metodoldgicas, que foram aplicadas e estdo aqui descritas
em trés momentos distintos.

Houve uma revisao bibliografica que apontou caminhos para a experiéncia docente.
A partir da adaptacao dessas propostas, observou-se o impacto em aspectos técnicos,
na desenvoltura do discurso musical e na desenvoltura pessoal dos alunos.

Portanto, maior disponibilidade de equipamentos e tecnologia néo
sdo suficientes para superar a aten¢éo e o acompanhamento de
um docente, pois a observacdo da individualidade e a proposi¢édo
de superacgoes so é possivel através da troca docente-discente. ' '

E possivel maior aprofundamento nas pesquisas e experiéncias didaticas nos
aspectos relativos as avaliacBes, pois apesar das competéncias s6cio emocionais
estarem diretamente relacionadas com os resultados observados, ndo foram objeto
de analise deste trabalho.

Apesar dos resultados positivos, é importante ressaltar que existe um constante
processo de reavaliacdo docente e das metodologias para garantir a adequacao
das abordagens de acordo com as caracteristicas das turmas atendidas. Dessa
forma, invisto constantemente no desenvolvimento progressivo das competéncias e
habilidades dos educandos garantindo, assim, a formacao global do profissional para
o mercado de trabalho.
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Resumo: Apresenta uma pesquisa realizada junto aos alunos de ensino técnico integrado ao
ensino médio em escola técnica estadual no interior de Sao Paulo, mais especificamente, em
um curso da modalidade experimental de Técnico em Administra¢ao - M-Tec, que condensa a
educacdo basica e profissional em um Unico periodo letivo. de seis aulas. Foram empregados
questionarios e a analise documental dos registros escolares. Os resultados podem subsidiar
a acao docente localizada da escola, a atuagdo da supervisao educacional, bem como a
implantacdo dos novos programas de educacgao profissional publica no Estado de Sdo Paulo,
a partir do ano de 2019.

Palavras-chave: Ensino integrado. M-Tec. Inovag¢des curriculares.

Abstract: /t presents a research with the students of technical vocational education integrated to
the high school in a state technical school in State of Sdo Paulo, more specifically, in a course of the
experimental modality of Management - M-Tec, that condenses the basic and vocational education
in a single term of six classes. Questionnaires and documentary analysis of school records were
used. The results may support the localized teaching action of the school, the performance of
educational supervision, as well as the implementation of new public vocational education
programs in the State of SGo Paulo, from the year 2019.

Keywords: Vocational education integrated. M-Tec. Curriculum innovations.

191


mailto:mpoletine@gmail.com
mailto:pconst2@gmail.com

PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

INTRODUCAO

O texto relata uma pesquisa realizada junto aos alunos de ensino técnico integrado ao
ensinomédioemescolatécnicaestadualnointeriordeSaoPaulo, maisespecificamente,
em uma modalidade experimental do curso Técnico em Administracao - M-Tec, que
condensa a educacdo basica e profissional em um unico periodo letivo de seis aulas
diarias. Para subsidiar a investigacao, foram empregados questionarios e a analise
documental dos registros escolares referentes ao ano de 2018.

O interesse justifica-se pelo fato do Centro Paula Souza [CPS] ser mencionado em
diferentes metas do Plano Estadual de Educacao [PEE] 2014-2024 (ALESP, 2016, p.126)
quanto a expansao da oferta de educacdo profissional em Sdo Paulo. Ressaltamos,
por exemplo, a meta 11 do PEE que visa “ampliar em 50% as matriculas da educacdo
profissional técnica de nivel médio” (ALESP, 2016, p.126), por meio de estratégias
como “expandir as matriculas de educac¢do profissional técnica de nivel médio no
Centro Estadual de Educacdao Tecnoldgica Paula Souza, levando em consideracdo
a ordenacao territorial [...], bem como a interiorizacdo da educacao profissional”
(ALESP, 2016, p.126) ou “expandir a oferta diurna do ensino técnico [...] no modelo
ETIM - Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio” (ALESP, 2016, p.126).

A modalidade de ensino técnico M-Tec, oferecida pelo em um primeiro momento pelo
Centro Paula Souza, é umatentativa expressa de “eliminar aindesejavel oposicdo entre
conhecimento geral e conhecimento especifico” (LODI, 2006, p.11), o que a professora
Lucia Helena Lodi considerava, em seus escritos sobre a educacdo integrada, um
passo fundamental para “romper a dualidade estrutural que historicamente separou
0 ensino propedéutico da formacdo profissional no Brasil” (LODI, 2006, p.11).

' Reunir o ensino técnico ao ensino médio em um unico periodo
letivo é uma experiéncia pautada nos principios da flexibilidade
e da abrangéncia presentes na recente regulacdo da educagdo
profissional paulista, que pretende ampliar a autonomia dos
estabelecimentos escolares para diferentes ofertas formativas: ' '

Artigo 4° - A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio podera
ser desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao Ensino
Médio:

| - a articulada:

a) integrada - com matricula Unica na mesma instituicdo e
desenvolvida de modo a conduzir o estudante a habilitacdo
profissional, ao mesmo tempo em que conclui o Ensino Médio;

b) concomitante, ofertada simultaneamente ao Ensino Médio,
mas com matriculas distintas para cada Curso.
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Il - a subsequente, desenvolvida em Cursos destinados a quem ja
tenha concluido o Ensino Médio.

Paragrafo Unico - As instituicdes educacionais poderao ofertar
programas de Educacdo Profissional Técnica na forma integrada a
serem desenvolvidos em institui¢cdes distintas mediante convénios
ou acordo de intercomplementariedade (CEE, 2018, sn.).

Estas “Diretrizes para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no Sistema de
Ensino do Estado de Sao Paulo” (CEE, 2018) demonstram a preocupac¢ao dos entes
publicos com a reelaboracdo dos projetos pedagdgicos no ensino técnico, de modo a
permitir inovacdes curriculares e a diversidade de itinerarios formativos, oferecendo
aos alunos mais op¢Bes de horarios e cursos, além de liberar o uso das escolas em
periodos como o vespertino e até mesmo o noturno, para alunos de ensino integrado
que possuam de 14 a 17 anos e que poderdo avancar para além da oferta matutina e
integral corrente no momento.

No primeiro semestre de 2018, os cursos M-Tec foram implantados em 34 escolas
técnicas do Estado, com 23 turmas de manhd e 11 no periodo da tarde, totalizando
914 alunos matriculados (CETEC, 2019). Analisaremos o caso de uma destas turmas,
para delimitarmos nossa investigacao.

O curso M-Tec, sendo uma proposta curricular recente, estd em fase de construcao
e avaliacao permanentes. A prépria regulamentacao do Ensino Médio no pais ainda
esta se conformando, as portas das reformulacdes esperadas com a aprovac¢ao da
nova Base Nacional Comum Curricular em 2018. Neste contexto, esta seria uma
alternativa entre outras possiveis para a educacdo profissional, que apresentamos
nas préximas linhas.

CARACTERIZACAO E METODOLOGIA

Quanto a caracterizacao dainstituicdo publica relatada, o Centro Estadual de Educacao
Tecnoldgica Paula Souza, ou Centro Paula Souza, € uma entidade autarquica destinada
a articular e desenvolver a educacdo técnica e tecnologica de nivel médio e superior
no Estado de S3o Paulo. Mantém 223 Escolas Técnicas [Etecs] e 73 Faculdades de
Tecnologia [Fatecs] em funcionamento em mais de 300 municipios do Estado (CETEC,
2019).

A pesquisa de campo, de carater descritivo, foi desenvolvida durante o ano de 2018
em uma escola técnica da Regido de Marilia/SP, atendidos os requisitos éticos da
investigacdo, a autorizacao dos responsaveis e da direcdo escolar, e as diretrizes para
a aplicacdao dos questionarios com itens abertos e fechados entre alunos da primeira
série do curso Técnico em Administracdo - modalidade M-Tec. Os questionarios
foram administrados aos cursistas no ultimo bimestre letivo, no més de novembro.

A modalidade M-Tec esta funcionando em carater experimental, ao integrar em um
unico periodo - matutino ou vespertino - o ensino médio e técnico, com carga horaria
como a descrita no quadro a seguir:
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Quadro 1: Organizagao curricular do curso Técnico em Administracao
Integrado ao Ensino Médio M-Tec (GFAC, 2017)

Carga Horaria em Horas-aula

Carga
Componentes Curriculares 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE Hore’lgria
2018 2019 2020 fotal em Horas

Lingua Portuguesa, Literatura e Comunicacdo Profissional 120 120 120 360 300

~ Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicagdo Profissional 80 80 80 240 200
.‘_E Matematica 120 120 120 360 300
é Artes 20 80 67
E Histdria 80 80 160 133
E Geografia 80 80 160 133
= Fisica 30 80 160 133
§ Quimica 80 80 160 133
E Biologia 80 80 160 133
@ Educagio Fisica 80 80 160 133
Filosofia 40 10 33

Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol * * *

Sociologia 40 10 33

Total da Base Nacional Comum Curricular 880 840 360 2080 1733
Procedimentos e Técnicas Empresariais 20 80 67
Legislagdo Empresarial 80 80 67
Administrag3o de Marketing e Processos Comerciais 20 80 67

Projeto Integrador i e Il 20 80 160 133
= Aplicativos Informatizados 80 80 67
_ Rotinas de Departamento Pessoal 80 80 67
g Custos, Processos e Operagdes Contabeis 120 120 100
% Administragiio de Recursos Humanos 20 80 67
g Modelo de Negécios 120 120 100
E Administragdo Financeira e Econdmica 80 80 67
l Administragdo da Produgio e Servigos 80 80 67
E Logistica Empresarial 80 80 67
2 Fundamentos da Administracio Publica 80 80 67
Tecnologia da Informagdo em Administragio 80 80 67
Etica e Cidadania Organizacional 40 10 33

Planejamento e Desenvolvimento do Trabalho de Conclus3o de Curso (TCC) em Administragdo 120 120 100

Total da Formacdo Técnica e Profissional 320 360 760 1440 1200

TOTAL GERAL DO CURSO 1200 1200 1120 3520 2933

Aulas semanais 30 30 28

A carga horaria referente a Base Nacional Comum Curricular [BNCC] foi reorganizada
para integrar a parte profissional, preservados os minimos curriculares legalmente
constituidos e a segunda lingua estrangeira [Espanhol] como facultativa. A educacao
técnica é enfatizada na terceira série, quando se torna proeminente sobre a BNCC,
distanciando-se do equilibrio das duas séries anteriores.

Na ocasido da aplicacdo dos questionarios, obtivemos 38 alunos respondentes - dos
41 matriculados na turma. Todos estes alunos possuiam entre 14 e 16 anos, portanto,
com a idade escolar regulada. Pouco mais da metade [58%] eram meninas e 84% residiam
no mesmo municipio da Etec, em uma cidade no interior de Sdo Paulo com cerca de 100
mil habitantes, situada a 450 quildmetros de distancia da capital. Foram encaminhadas 16

questdes aos cursistas, sobre as quais procedemos o recorte deste relato.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas respostas aos questionarios desenvolvidos, procurou-se abordar
a percepcdo dos alunos sobre as atividades educacionais no curso Técnico em
Administracdo M-Tec durante o ano de 2018.

Como parte das ag¢des escolares, todos os cursistas sao apresentados aos componentes
curriculares presentes no plano de trabalho dos professores no inicio do ano letivo.
Entre os alunos que conseguiam perceber fortemente a aplicacdo dos conhecimentos
da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio [BNCC] nas disciplinas da parte
profissional, 68% confirmaram esta relacdo, enquanto 29% o fizeram parcialmente.
Apenas 1 aluno ndo afirmou esta percepcao, o que aponta a efetividade das propostas
interdisciplinares desenvolvidas na escola em questdo, que sao parte das recomendacdes
dadas pela supervisao escolar e também contidas na literatura relacionada aos projetos
integradores e a interdisciplinaridade, como propostas para a educacao de nivel médio
integrada a profissional (RAMOS, 2005; BARACHO et al., 2006).

Dentre estes 38 alunos, 89% mencionaram que os conhecimentos adquiridos até o
momento facilitavam o acompanhamento e a compreensao das inovac¢des do setor
profissional, das noticias e avancos tecnoldgicos na area da Administracdo. 11%
identificaram parcialmente esta competéncia de contextualizacao (BARACHO et al.,
2006) relacionada ao curso.

Quanto a organizacdao dos horarios da habilitacdo, 66% dos alunos afirmaram
que o horario foi organizado para facilitar a aprendizagem, o que ajudaria no
desenvolvimento nos componentes curriculares da escola. 42% consideraram
fortemente que os professores empregavam recursos didaticos diversificados
durante as aulas, enquanto 55% disseram que isto ocorria parcialmente.

Quanto a correspondéncia entre as avaliacbes de aprendizagem realizadas pelos
professores e os conteddos que haviam sido abordados em sala de aula, 55%
concordavam totalmente com a correspondéncia e 45% parcialmente, o que
demonstraria a articulacao entre os aspectos didaticos trazidos pelos professores
e a proposta do curso para esta primeira série, perspectiva correspondida por
Depresbiteris e Tavares (2009) ao debater a necessidade de uma avaliacdo da
aprendizagem contextualizada na educacdo profissional.

O tempo para dedicacdo aos estudos extraclasse é um ponto a ser aprofundado
pela escola junto aos alunos: 53% mencionaram que possuiam pouco tempo para
estudar e realizar os trabalhos solicitados pelos professores. Tal afirmacdo precisa
ser colocada em perspectiva, pois nos pareceu que os cursistas reclamavam de
falta de tempo para o estudo por ndo priorizarem a atividade, uma vez que estao
presentes na escola somente em um periodo letivo. 10% declararam que o tempo
seria completamente insuficiente. Esta gestao do tempo e dos estudos deve ser
alvo de atuacdo dos professores e da coordenacao de curso, considerando que uma
habilitacao que integra a educagao basica e profissional exigira esforcos redobrados e
necessarios para seu andamento, tais como organiza¢do dos apontamentos em sala
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de aula, memorizacdo e contextualizacdo, autoavaliacao do trabalho, entre outros
apontados por Cardoso (2012).

92% dos alunos relataram que suas expectativas no curso estavam sendo atendidas.
Os depoimentos dos alunos sobre a modalidade também devem ser considerados:

Aluno 1: Eu estou gostando muito do curso, o escolhi porque
eu acho que vai me ajudar muito no mercado de trabalho e na
minha faculdade.

Aluno 24: Em minha opinido o curso é muito bom, porém mais
praticas iriam atrair mais a atencao dos alunos em matérias
como biologia, quimica e artes.

Aluno 25: Estou satisfeito com o curso, superou todas as minhas
expectativas, porém seria mais interessante se tivesse mais aulas
praticas.

Aluno18:Aideiadocursoéodtima.[...JHatambémalgumasmatérias
qgue, na minha opinido, sdo completamente desnecessarias para
a minha formacao profissional. Ndo é necessario no nosso curso
aprender sobre quimica e fisica. (AUTOR, 2018)

Estes depoimentos indicam aspectos variados, como a perspectiva de continuidade
dos estudos em nivel superior, insercdao no mercado de trabalho, bem como as
considerac¢des sobre o curriculo integrado e as praticas escolares sob a 6tica dos
alunos; que poderao ser aprofundados pela equipe gestora da unidade. Os resultados
do M-Tec observados na ata do conselho de classe final da turma, apresentaram 41
alunos matriculados, com 37 aprovados sumariamente e 7 com progressdes parciais
[avancaram para a segunda série com pendénciaem 1 componente curricular] - sendo
5 no componente curricular Matematica e 2 em Quimica, todos da Base Nacional
Comum. O percentual médio de frequéncia da turma ficou em 91,5% sobre o total de
aulas previstas, demonstrando a assiduidade do grupo.

Os resultados de frequéncia e aproveitamento escolar foram compativeis com as
demais turmas de ensino médio propedéutico e do ensino integrado em tempo
integral na escola estudada, demonstrando que o0s alunos ndo se ressentiram
da condensacdo do periodo escolar em seis aulas, tendo inclusive relatado que a
modalidade M-Tec lhes possibilitava desenvolver outras atividades no contraturno:
estudar, estagiar, descansar, enfim, aproveitar o tempo disponivel em seu beneficio.
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CONSIDERACOES FINAIS

O debate é relevante, especialmente quando o governo estadual se prop&e a ampliar
o programa de ensino integrado, o que esta sendo chamado de Novotec (SAO PAULO,
2019), baseado no aproveitamento da rede do CPS e das escolas estaduais ligadas
a Secretaria da Educag¢do - uma amostra do regime de intercomplementariedade
prevista nas diretrizes emanadas do Conselho Estadual de Educagao (CEE, 2018).
Segundo informacdo oficial, ja estariam sendo oferecidas 5,4 mil vagas desta
modalidade de ensino médio integrado ao técnico em 6 aulas diarias em 10 escolas
da rede estadual de educacdo, além das vagas em Etecs, em 36 municipios (SAO
PAULO, 2019).

No caso do M-tec, a expectativa de conclusao da formacdo basica e profissional
empregando um periodo letivo condensado abrira outras possibilidades, como
as de que os alunos consigam estagios profissionais, participem de programas de
empregabilidade vinculados as escolas ou por meio delas, estudem e se dediquem
com afinco aos seus projetos profissionais no contraturno escolar. Para a instituicao
escolar também existem vantagens, pois 0s custos sdao mais baixos que os da
educacdo integral, além do redimensionamento do espaco fisico e recursos materiais
das escolas.

O arrojo da proposta curricular ainda podera ser testado em outras habilita¢des:
entendemos que a matriz de componentes da BNCC do M-Tec ainda é conservadora,
dentro das atuais limita¢des legais. Um curso Técnico em Administracdo poderia
reduzir ainda mais sua carga em disciplinas como Quimica ou Biologia, por exemplo,
dedicando-se a outras mais relevantes para a area.

Tratamos aqui de ponderacdes iniciais sobre a modalidade M-Tec, que deverdo ser
aprofundadas em pesquisas de maior félego nos préximos momentos, com énfase
nos aspectos curriculares, de supervisao escolar, de gestao do trabalho pedagdgico,
dos resultados de aprendizagem dos alunos ou da eficacia das politicas publicas para
a educacdo profissional no Estado de Sdo Paulo.
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Resumo: O presente trabalho, objetiva demonstrar a importancia das disciplinas juridicas
nos Cursos Superiores de Tecnologia. Fica evidente, na leitura da Lei de Diretrizes de Base, a
importancia do ensino para preparar os alunos para o trabalho. Assim sendo, é fundamental
a disciplina juridica, vez que possibilita o profissional a conhecer todas as regras que direta
ou indiretamente normatizam a atividade profissional. O artigo ira demonstrar, através da
posi¢cdo de doutrinadores e estudiosos do assunto, a importancia da utilizacao de disciplinas
do Direito, sua transversalidade, permitindo o preenchimento de espacos vazios existentes
no conhecimento dos cursos superiores da FATEC. O tema fica de mais facil compreensao,
ao se estudar-os quatro pilares da educacao propostos por Jaques Delors, quais sejam:
aprender acconhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Nesse contexto
utilizaremos os cursos de Analise de Sistemas e Processos Quimicos, para demonstrar a
relevancia da disciplina.

Palavras Chaves: Educacao, Direito, Cursos Superiores de Tecnologia, Transversalidade.

Abstract: This paper aims to demonstrate the importance of the legal disciplines in the Higher
Technology Courses. It is evident from reading the Basic Guidelines Act the importance of teaching
to prepare students for work. Thus, legal discipline is fundamental, since it enables the professional
to know all the rules that directly or indirectly regulate the professional activity. The article will
demonstrate, through the position of indoctrinators and scholars of the subject, the importance of
the use of legal disciplines, their transversality, allowing the filling of empty spaces in the knowledge
of higher education courses of FATEC. The theme becomes easier to understand by studying the
four pillars of education proposed by Jaques Delors: learning to know, learning to do, learning to
live and learning to be. In this context we will use the Systems Analysis and Chemical Processes
courses to demonstrate the relevance of the discipline.

Keywords: Education, Law, Higher Technology Courses, Transversality.
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INTRODUCAO

O interesse na tematica abordada neste artigo, surgiu no inicio da carreira no
magistério, atuando em cursos superiores, da Ciéncia da Computacao, Propaganda
em Marketing, em estabelecimento de ensino particular e posteriormente, o interesse
se acentuou, lecionando em algumas unidades da FATEC, em cursos que ndo eram da
carreira juridica, mas onde haviam matérias juridicas. Tal fato propiciou uma reflexao
sobre a relevancia da disciplina na formagao do discente dos mais diversos cursos.

O presente trabalho tem como foco, apresentar a relevancia da disciplina juridica e da
importancia do estudo da legislacdao nos Cursos Superiores de Tecnologia da FATEC,
assim como sua transversalidade e interdisciplinaridade com as diversas carreiras
profissionais, permitindo ao aluno, o conhecimento minimo das rela¢des juridicas
que envolvem sua atividade profissional, nas diversos curso tecnélogos.

Para tanto, através de uma abordagem complementar, sera utilizado o conteddo dos
curriculos dos cursos de Andlise de Desenvolvimento de Sistemas e de Processos
Quimicos para justificar a metodologia proposta, assim como, pesquisa bibliografica
no tocante ao assunto.

Para tanto, a experiencia profissional do docente que ministra esta disciplina € de
grande importancia, pois sera necessario demonstrar, através de exemplos praticos,
a relacdo existente entre o assunto ministrado e o curso tecnélogo em que o aluno
estd matriculado.

Neste sentido vale as palavras: “Na realidade, em Educac¢do Profissional, quem ensina
deve saber fazer. Quem sabe fazer e quer ensinar deve aprender a ensinar”. (Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educag¢ao Basica, 2013, p.252).
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O ASPECTO TRANSVERSAL DO DIREITO NAS DEMAIS ATIVIDADES PROFISSIONAIS
Segundo Albergaria (2008), Direito pode assim ser definido:

Conjunto de regras obrigatérias a todos, imposto pelo Estado e,
caso nao cumprido, poder-se-a ser objeto de um processo e, ao
final condenado, ser penalizado e o Estado, para dar cumprimento
a sanc¢ao, age coercitivamente, utilizando, se necessario, da forca
fisica. (ALBERGARIA, 2008, p. 6).

Pode-se concluir que, mediante a aplicacdao de normas, o direito pretende obter o
seu principal objetivo, que é o equilibrio social (MARTINS e CANDIDO DE ALMEIDA,
2012). Logo o Direito € um mecanismo para disciplinar a vida em sociedade, impondo
direitos, obrigacBes nas diversas relacdes intersubjetivas.

Nas palavras de Martins e Candido de Almeida (2012)

O direito, portanto, tem como escopo reger o comportamento
humano de determinada sociedade. Sendo que, no caso do
Direito brasileiro, esse objetivo é alcan¢ado, principalmente,
através das normas juridicas, ja que possui como sua principal
fonte, a legislacdo. O Direito é reflexo do contexto social no
qual est4 inserido. E o espelho do modo de vida das diferentes
sociedades e grupos sociais existentes. (MARTINS E CANDIDO DE
ALMEIDA, 2012, p. 146).

Logo o Direito como ciéncia normativa passa a ter relevancia em todas as atividades
econdmicas e profissionais, sendo uma ciéncia que é transdisciplinar, e transversal a
todas as outras, vez que hd uma comunhdo de saberes em niveis conceituais, tedricos
e metodologicos.

A compreensdo dessa tematica, esta relacionada com o Relatorio Internacional sobre
a Educacdo para o Século XXI, exposto por Jaques Delors em 1999, ao apresentar os
quatros pilares para a educacdo, a saber: o aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, sustentaculos das novas propostas educativas
nos mais diversos niveis de ensino ao redor do mundo, pois tais pilares convidam os
educadores a uma mudanca significativa e conceitual, no que se refere a construcao
de habilidades e competéncias. (DELLORS, 1999). Para consecugdo desses pilares, as
disciplinas juridicas sdo uma ferramenta muito eficaz.

Partindo-se da premissa que um dos pilares da educacdo é o aprender a fazer, o
conhecimento de disciplina com conteudo juridico tem papel relevante e fundamental
nas atividades profissionais, vezque nos ensina as regras juridico sociais e profissionais
daquela area do saber.
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Essa também ¢é a opiniao de Morin (2006) ao tratar da falta de transversalidade
no saber. Segundo o autor, o sistema de ensino obedece a essa fragmentacado, a
descontextualizacao dos saberes e a desintegracao do conjunto (MORIN, 2006).

Assim sendo, os projetos politico-pedagégicos do Cursos Superiores de Tecnologia,
devem estar compativeis com as necessidades da atividade econémica e com as
finalidades da educacdo. A exigéncia - o rigor no educar e cuidar - é a chave para
integrar-se no mundo do trabalho em seu direito inalienavel de alcancar o lugar de
cidadaos responsaveis, formados nos valores democraticos e na cultura do esforco e
da solidariedade.

DOS RISCOS PELO DESCONHECIMENTO DAS REGRAS JURIDICAS E A
RESPONSABILIZACAO DO PROFISSIONAL

Vivemos em uma sociedade de perigos, onde a recomendacdo ao profissional de
qualquer area é a cautela no exercicio profissional. No Brasil essa realidade € ainda
mais presente.

A legislacdo patria, tem como premissa a responsabilizacdo do profissional, que age
de forma culposa ou dolosa, causando prejuizo a terceiros, conforme os artigos 186
e 927 do Cédigo Civil. De outro lado aplica-se o Codigo de Defesa do Consumidor aos
profissionais liberais.

Neste sentido colaciono a seguinte jurisprudéncia:

A relacdo travada entre o paciente, médico e hospital, como
no caso presente, enquadra-se como relacdo de consumo,
sendo regida pelo Codigo de Defesa do Consumidor, conforme
inteligéncia dos artigos 2° e 3° da Lei 8.078/90, por se incluir o
tratamento perseguido pela paciente como produto e servi¢co
que o consumidor utiliza como destinatario final. Dessa forma, a
incidéncia do Codigo de Defesa do Consumidor nos contratos de
prestacdo de servicos, firmados pelo paciente junto a institui¢es
hospitalares, é medida necessaria, a fim de assegurar o equilibrio
das partes. (Acérddo 1130819, 20120110912720APC, Relatora
Desa. MARIA DE LOURDES ABREU, 3% Turma Civel, data de
julgamento: 10/10/2018, publicado no DJe: 22/10/2018)
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Segundo Beck (2001), que elaborou a chamada teoria do risco nas sociedades pds-
industriais, os grupos sociais lutariam pela partilha dos riscos, sendo que os menos
desfavorecidos, ficariam com a pior parte. Para ele, os riscos ndo sdo sindbnimos de
catastrofe, mas sim, a antecipagao desta (GUIVANT, 2001). Os menos desfavorecidos
tratados por Ulrich Beck sdao aqueles que desconhecem os riscos e 0s perigos que
estdo a sua volta.

Nas palavras de May (2012), risco pode ser definido da seguinte maneira:

Em lenguaje coloquial, se habla “riesgo” como um acontecimento
possible pero incierto, que puede conducir tanto a obtener
dands - perdidas - como a obtener oportunidades-ganancias-
(ambivaléncia del riesgo) MAY, Stefan. Nuevos riesgos, seguridad
y prevencion: Sobre la transformacién del estado moderno y de
sus formas de actuacion juridica (MAY, 2012, p.303).

Beck et. al. (1997), afirmam que: “o surgimento da sociedade de risco, designa uma
fase da modernidade, onde as pessoas comecam a ter consciéncia das ameacas,
produzidas até entdo, pelo modelo econdmico da sociedade industrial”.

O profissionaltecnélogo do século XXl deve estar preparado para enfrentar os desafios,
e 0s riscos existentes, logo a disciplina juridica, pela sua transdisciplinaridade, e seu
conteudo praticotorna-serelevante parapreparar oalunoemsuaatuacao profissional.
Ndo resta duvida que o aumento na transparéncia, na visibilidade da vida social, em
razao do desenvolvimento da tecnologia, coloca os erros e o desconhecimento de
regras pelos profissionais, em evidéncia.

O desconhecimento das regras juridicas e da legislacdo pertinente, a carreira
profissional, geram consequéncias, pois um profissional que as ignora, torna-
se imprudente em sua atuacdo, estando sujeito a responsabilizacao civil, penal e
ética. O numero de demandas judiciais que sdao propostas por responsabilidade
profissional, aumentam a cada ano, fruto da facilitacdo do acesso ao Poder Judiciario,
a popularizacao das demandas por dano moral, fazendo crescer o sentimento de
que ha uma fragilidade legal, que geram riscos em todas atividades profissionais.
Essa fragilidade pode causar danos a imagem, e conceito do profissional no seu
meio social, mas, também pode atingir seu patriménio (CARVALHO, 2019).

Para exemplificar o desconhecimento juridico existente nas diversas atividades
profissionais, e sua gravidade, segundo a FEHOESP - Federacdo dos Hospitais do Estado
de Sao Paulo, boa parte dos médicos e profissionais da saude desconhecem a resolucao
n. 1995/12, a qual permite ao paciente registrar seu testamento vital na ficha médica ou
no prontuario, aprovada pelo Conselho Federal de Medicina em 30.08.2012.

Pode-se dizer que a sociedade moderna elaborou um modelo de desenvolvimento
tao complexo e inovador que impediu o seu controle (BECK et. al, 1997).

Diante deste quadro de perigo, o educando, futuro profissional, deve ser protegido
dos riscos, ndao podendo ter o seu conhecimento profissional limitado as disciplinas
que envolvam somente sua ocupacdo, devendo conhecer os riscos juridicos inerentes
a sua atividade laboral.
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No contexto desta tematica, consideram-se, na LDB, os artigos 2° e 35°. Um explicita
os deveres, os principios e os fins da educacdo brasileira.

Diz o art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em harmonia com o desenvolvimento deste artigo, a norma acima possibilita afirmar
que a finalidade da educacao é de triplice natureza, ressaltando-se a Ultima parte,
“qualificacao para o trabalho”. Nao resta duvida que qualificar o educando para o
trabalho é prepara-lo para se proteger dos riscos de sua atividade profissional.

A qualificacdo para o trabalho estda fundamentada na perspectiva de educacdo,
como um processo articulado entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho (Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, 2013, p.169). Assim sendo, desconhecer
as regras juridicas que disciplinam a atividade profissional do educando, as diversas
regras juridicas que estdo relacionadas direta, ou indiretamente, com sua ocupacao,
implicam em colocar o profissional sob o desconhecimento da responsabilidade
profissional, e consequentemente sob riscos.

CONTEUDO PROGRAMATICO DOS CURSOS DE PROCESSOS QUIMICOS E ANALISE
DE SISTEMAS COMO EXEMPLO DA EXISTENCIA DA TRANSVERSALIDADE COM A
DISCIPLINA JURIDICA.

O movimento global, alcancado nas duas ultimas décadas, for¢cou mudancgas na
educacao superior no Brasil, transformando, e definindo, novos padrdes de ensino
e pesquisa, baseados em modelos emergentes que compreendam o conhecimento
sistémico, capaz de ver a sociedade como um todo e contribuir para o seu
desenvolvimento. Essa nova visao impds desafios as Instituicdes de Ensino Superior
(CAGGY e FISCHER, 2014, p. 501).

Aintroducdo e abordagem do direito como tema transversal, teria sua previsao legal
na area de conhecimento de ciéncias humanas e sociais aplicadas, e formacao técnica
profissional previstos nos artigos 1, da Lei 9394/96.

Neste sentido a Lei de Diretrizes e Bases assim determina em seu artigo 1:

Art. 1° A educacdao abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias.

§2° A educacdo escolar, devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social.

204



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

As ciéncias juridicas e a tecnologia contribuem para o desenvolvimento da sociedade,
criando solucBes para diversos problemas, cada uma dando enfoque diferente para
cada situacgao.

As disciplinas utilizadas como exemplo sdo: Etica e Responsabilidade Profissional,
no curso de Analise de Sistemas e Bases Legais na Industria Quimica, no curso de
Processos Quimicos.

Inicialmente pode dar ao leitor a impressdao de que a disciplina juridica ndo teria
transversalidade com os cursos apontados acima, entretanto é possivel verificar a
sua existéncia em diversos momentos.

No curso de Analise de Sistemas, a disciplina juridica tem a seguinte ementa e objetivo:

+ Ementa Etica: comportamento profissional ético. Moral e Direito. Conceitos, principios
e normas de direito publico e privado, aplicados a atividade empresarial e ao exercicio
profissional; legislacdo de informatica

+ Objetivo: Discutir e resolver questdes como: acesso nao autorizado; direitos autorais
do software; sistemas criticos com relacdo a seguranca e a responsabilidade social; as
doencas profissionais; liberdade de informacdo, privacidade e censura.

No referido curso, rela¢Bes consumeristas na internet, crimes préprios e improprios
da internet, lei Carolina Dieckmann - Lei n 12737/12, Marco Civil da Internet - Lei
12965/14, Lei de Software - Lei 9609/98 sdo abordados em aula.

No Curso de Processos Quimicos a ementa e objetivo da disciplina assim determinam:

+ Ementa: Noc¢des Constitucionais sobre o tema. Consolida¢do das Leis do Trabalho.
Atividades insalubres, perigosas e penosas. Direito Empresarial. Simples Nacional.
MEI. Sociedade Limitada e Sociedade Anénima. Marcas e Patentes. Direito Tributario.
Principios Tributarios. Incentivos ao Etanol. Regimes aduaneiros especiais aplicaveis
Industria Quimica. Responsabilidade do Profissional da Industria Quimica.

+ Objetivo: Identificar e interpretar os principais conceitos e institutos de ordenamento
juridico; incorporar e aplicar corretamente a terminologia juridica; auxiliar na
interpretacdo e solucdo de situacBes concretas que envolvam conhecimentos das
diversas relacdes obrigacionais.

A ementa é relevante para o profissional da area quimica, afinal, acidentes em
industrias quimicas ndo sdao novidade no Brasil e no mundo. Temas como direitos
fundamentais, marcas e patentes, insalubridade, assim como conhecer as diversas
regras de protecdo da saude dos profissionais, equipamentos de protecdo individual,
e o inumeros riscos profissionais de sua atividade para a sociedade, sao fundamentais
e indispensaveis.

CoNcLUSAO

O artigo apresentado, procurou demonstrar a importancia e transversalidade da
disciplina juridica nos Cursos Superiores de Tecnologia. O Direito, como instrumento
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normativo das rela¢gdes interpessoais, esta presente em todas as atividades
profissionais, logo, fundamental que o aluno esteja preparado para conhecer as
regras que disciplinam sua atividade profissional e os riscos do seu hdo cumprimento.
De outro lado, a existéncia da sociedade de risco definida por Beck (2001), torna a
importancia do ensino ainda mais relevante para o aluno, protegendo-o dos perigos
existentes nesta sociedade.

Essa visdo também é compartilhada pela legislacao brasileira, em especial a Lei de
Diretrizes de Base, Lei n 9394/96, e varios estudiosos do assunto como Morin (1988),
que entende ser fundamental, a utilizacdo de disciplinas transversais nos cursos
superiores, aumentando a visdo profissional para o aluno, assim como preparando-o
para enfrentar os desafios profissionais.

Com o ensino de disciplinas juridicas, nos cursos tecnélogos do Centro Paula Souza,
ha um aprendizado amplo, preparando o futuro profissional para atuar de maneira
segura, sem correr 0s riscos juridicos, que estdo submetidos no dia a dia.

Nos cursos de Analise de Sistemas e Processos Quimicos, analisados neste trabalho
cientifico, o conhecimento juridico introduzido no projeto politico pedagégico, permite
que o futuro profissional atue de maneira mais responsavel, conhecendo todos
0s aspectos legais que envolvem sua atividade profissional, assim como eventuais
oportunidades de trabalho.

De outro lado, o conhecimento juridico adquirido nestes cursos, permitem um
desenvolvimento profissional mais sélido, amplo, tornando-o um profissional mais
ético, seguro das suas obrigac¢des, e, consequentemente, um profissional com maior
credibilidade no mercado.
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Resumo: Este artigo relata uma experiéncia de atendimento educacional especializado [AEE],
com vistas a inclusao de aluno com deficiéncia intelectual na educacdo profissional técnica de
nivel médio, modalidade em que a presenca destes individuos ainda precisa serincrementada,
de acordo com os dados disponiveis no Censo Escolar 2017 e nas informagdes institucionais.
Partindo da fundamentacao legal sobre o assunto, dispomos o contexto do sujeito envolvido
e as praticas verificadas no AEE, entre as quais destacam-se: a adaptabilidade do curriculo,
prevista em lei e solicitada junto a supervisdo educacional, de modo que fosse estabelecido
um itinerario formativo especifico, com a possibilidade de certificacdo das competéncias do
aluno em questdo; o acompanhamento permanente em sala de aula por todo o periodo
escolar, o que facilitaria a aprendizagem por meio da organizacdao dos meios de estudos e
materiais e 0 atendimento individualizado; e a producdo de recursos pedagdgicos adaptados
as demandas de um curso técnico. Os resultados apontam melhorias no desempenho escolar
do cursista e nos aspectos de convivéncia e socializacao.

Palavras-chave: Atendimento educacional especializado. Praticas inclusivas. Educacdo
profissional. Educacdo de jovens e adultos.

Abstract: This paper presents an experience of specialized educational attendance [ESA], aiming
at the inclusion of students with intellectual disabilities in the technical vocational education,
modality in which the presence of these individuals still needs to be increased, according to the
data available in the Census 2017 and institutional information. Based on the legal basis on the
subject, we have the context of the subject involved and the practices verified in the ESA, among
which stand out: the adaptability of the curriculum, provided for by law and requested by the
educational supervision, so that an itinerary was established, with the possibility of certifying the
skills of the student; permanent monitoring in the classroom, which would facilitate learning through
the organization of means of study and materials and individualized.care; and the production of
pedagogical resources adapted to the demands of the course. The results. show improvements in
the student’s academic performance and in the aspects of coexistence and socialization.

Keywords: Specialized educational attendance. Inclusion process. Vocational Education. Youth
and Adult Education.
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INTRODUCAO

Pretende-se relatar uma experiéncia de atendimento educacional especializado
[AEE], com vistas a inclusao de um aluno com deficiéncia intelectual na educacdo
profissional técnica de nivel médio.

Trata-se de descrever sucintamente o AEE realizado no ensino técnico, por meio
de um projeto de tutoria individualizada, no qual a instituicdo escolar designa um
professor para esta finalidade, durante o periodo que durar a permanéncia escolar
do aluno. Este AEE tem finalidades delineadas na literatura:

O AEE complementa e/ou suplementa a formag¢do do aluno
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela,
favorecendo suainclusao. Isto porque, alunos com deficiéncia e os
demais que sao publico-alvo da Educacao Especial, precisam ser
atendidos nas suas especificidades para que possam participar
ativamente do ensino comum (SCHLUNZEN et al, 2011, p.157).

Orelato sejustifica pois, nestamodalidade de educacao profissional, a presenca destes
individuos ainda precisa ser incrementada, com as escolas “adotando mecanismos
que propiciem a igualdade de oportunidades e a preparacdo para a vida” (MANICA;
CALIMAN, 2015, p.186). De acordo com os dados disponiveis no Censo Escolar 2017,
ndao mais que 7615 alunos com deficiéncias cursavam algum curso técnico no pais
(INEP, 2018) ou 0,004% dos 1.791.806 recenseados. Na instituicdo focalizada, que
redne 223 escolas técnicas estaduais de Sao Paulo (CPS, 2019), o numero de alunos
atendidos vem sendo ampliado ano a ano: eram 500 em 2014 e cerca de 800 em
2017, mas representavam proporcionalmente 0,004% dos 187.014 estudantes em
2017 (CPS, 2019), a mesma taxa identificada nacionalmente.

FUNDAMENTACAO

Historicamente, a inclusdo do aluno com deficiéncia € uma tarefa complexa na
educacdo profissional brasileira:

A inclusdo é vista por todos os segmentos participantes (alunos
com deficiéncia, gestores e docentes) como algo dificil de ser
concretizado na pratica das escolas profissionais que atendem a
alunos com deficiéncia. Serdao necessarias medidas emergenciais
para as escolas atenderem a esse aluno [...] (MANICA; CALIMAN,
2015, p.186).

Dentre alguns dos marcos legais relacionados a educacao inclusiva no pais, temos
a Constituicao Federal de 1988, que garantia ensino a ser ministrado em “igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, sn.) e no Artigo 208,
com a oferta de “Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, sn.).

A Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, no seu Artigo 59, inciso |, também demonstrava
que as instituicdes precisariam garantir aos alunos com quaisquer deficiéncias,
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“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, sn.). A meta 4 do Plano Nacional de
Educacdo, Lein®13.005, de 25de junho de 2014, objetiva a universaliza¢do da educagao
para a populacao com “deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 2014, sn.). Namesma dire¢do, foram aprovadas
a Lein®13.146, de 06 de julho de 2015 (BRASIL, 2015), que instituia a Lei brasileira de
inclusao da pessoa com deficiéncia [Estatuto da pessoa com deficiéncia]; e a Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008).

A preocupacao com a inclusdo na educacao profissional de alunos com deficiéncia
ndo € recente, pois o Decreto n° 3.298, de 1999, previa que:

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso
do ensino fundamental ou médio, de instituicdes publicas ou
privadas, tera acesso a educacao profissional, a fim de obter
habilitacdo profissional que lhe proporcione oportunidades
de acesso ao mercado de trabalho. [...] § 30 Entende-se por
habilitacdo profissional o processo destinado a propiciar a
pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e sistematizado,
aquisicao de conhecimentos e habilidades especificamente
associados a determinada profissao ou ocupacao. (BRASIL,1999,
sn).

Nesta direcdo, o Plano Nacional da Educagdo - Lei n° 13.005/2014 - estabeleceu a
seguinte estratégia no que diz respeito a Educacao Profissional: “11.10) expandir a
oferta de educacao profissional técnica de nivel médio para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacado”.
(BRASIL, 2014, sn.).

Quanto ao atendimento educacional especializado, o Decreto n° 7.611/2011
explicita-o como um“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos
organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, sn.), prestado de forma
“complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais” (BRASIL, 2011, sn.).

Postada a fundamentacdo legal, coube a escola rever seus procedimentos e agir de
forma assertiva, para que fosse possivel a diminuicao dos fatores que provocam o
fracasso e a exclusao escolar, tendo como consequéncia a exclusao social. Uma das
possibilidades de minimizar os problemas enfrentados pelos alunos com algum tipo
de deficiéncia € o acompanhamento tutorial dentro do AEE, o que relatamos a seguir.

MEeTODOLOGIA

O relato de experiéncias, estruturado sobre os registros escolares disponiveis e a
memoaria do trabalho do professor foi o percurso empregado no presente trabalho.
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Uma vez recebido e matriculado o aluno com deficiéncia intelectual, o desafio da
inclusao levou a equipe gestora de uma Escola Técnica Estadual [Etec] a buscar na
legislacao que rege a educacdo nacional um aporte legal que respaldasse a proposta
de AEE. A pertinéncia do projeto escolar foi ancorada na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a LDB n°® 9394/96: ao estabelecer principios e fins
educacionais, quando indica em seu artigo 2° que “a educacao, dever da familia e do
Estado, [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, sn.).

O projeto de AEE teve inicio em fevereiro de 2018 e atende o aluno X. Foi designado
um professor, o autor deste relato, para o acompanhamento sistematico do aluno X
durante todo o semestre letivo do curso Técnico em Actcar e Alcool. No Centro Paula
Souza, a instituicdo que abriga a Etec, esta habilitacdo técnica possui quatro médulos,
com aulas no periodo noturno.

O professor responsavel pelo AEE possui 25 horas semanais para o atendimento diario
do aluno em periodo letivo, podendo o professor auxiliar permanecer integralmente
em sala de aula ou trabalhar eventualmente em separado. Normalmente as
orientacBes sdo dispostas em sala de aula, em paralelo ao trabalho do professor
regente das disciplinas técnicas. Além disso, o aluno permanece em contato por
mensagens instantaneas ou telefone, sempre que necessario.

Lembrando que o Decreto n° 3.298/1999, estabelecia a:

Artigo 24: [...] necessidade de um processo educacional “flexivel,
dinamico e individualizado”. “Art. 29. As escolas e instituicdes
de educacdo profissional oferecerdo, se necessario, servicos de
apoio especializado para atender as peculiaridades da pessoa
portadora de deficiéncia, tais como: | - adapta¢ao dos recursos
instrucionais: material pedagodgico, equipamento e curriculo”
(BRASIL, 1999, sn.).

O que levou a organizacdo escolar das atividades essenciais desenvolvidas no projeto
de AEE, baseadas nos pressupostos e sugestdes listados por Schlunzen e outros
(2011), como:

* Avaliacdo diagndstica das condi¢bes académicas do aluno;

+ Planejamento de atividades educacionais em conjunto com os professores, coordenacdo
de curso e orientacdo educacional da Etec;

* Prospecc¢ao de vagas de estagio que atendam ao perfil especifico do aluno, em parceria
com a responsavel pelas relacdes institucionais da unidade;

* Avaliacdo processual do desenvolvimento do aluno - geral e das competéncias
profissionais;

* Reunibes periddicas com a equipe gestora para informac08es e avaliacao do projeto;
+ Acompanhamento presencial do aluno nas atividades diarias das aulas;

+ Elaboragao de material didatico para os componentes curriculares;
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* Revisdes e adaptacBes curriculares das atividades de aprendizagem;

* Prestacao de relatorios parciais e final do projeto.

Importante registrar que o referido aluno ingressou na Etec Pedro D’Arcadia Neto, na
cidade de Assis, Sdo Paulo, através de um processo seletivo denominado ‘Vestibulinho’,
no ano de 2012. Nesse periodo frequentou assiduamente os cursos técnicos em Meio
Ambiente, Quimica e Actcar e Alcool.

Apesar da sua assiduidade o aluno nunca havia obtido sucesso escolar na educac¢ao
profissional. Nos cursos modulares, de trés ou quatro semestres cada, ndo conseguia
sequer progredir para o segundo moédulo em nenhum dos dois cursos frequentados
na ocasido. Desde o ano de ingresso do aluno X em 2012 até o final do ano de 2017,
apo6s o termino de cada semestre cursado, vinha sempre uma reprovagdao e no
semestre seguinte ele migrava para o outro curso dentro do mesmo eixo tecnolégico,
na tentativa de avancar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro contato com o aluno teve o objetivo de uma avaliacao diagndstica das
maiores necessidades e dificuldades do sujeito, além de identificar potencialidades
laborativas. Sobre este diagndstico, planificou-se o AEE na unidade escolar.

Passados trés semestres de curso e de AEE, avaliamos que o aluno tem apresentado
resultados satisfatorios, uma vez que em 6 anos de atividades académicas na Etec
teve seu primeiro avanco ao segundo e terceiro modulos do curso Técnico em Acucar
e Alcool. Seu itinerario formativo estd em andamento neste segundo semestre de
2019.

Percebemos que o atendimento individualizado oportuniza um cuidado especifico
e direcionado ao discente, além de permitir que o professor regular da sala possa
atender de maneira uniforme os demais discentes, imprimindo um ritmo mais coeso
as aulas.

Outro fator preponderante nesse processo é 0 engajamento de toda comunidade
escolar, que vaidesde a Direcdo da Escola até os colegas de sala, pois todos assumiram
suas responsabilidades junto ao colega atendido e fazem de tudo para auxilia-lo.
Cabe salientar que a participacdo dos colegas discentes nesse processo tem sido
fundamental uma vez que houve uma sensibilizacdo prévia. Os docentes do curso tém
se empenhado de maneira especial no planejamento das atividades e em preparar
materiais diversificados a fim de atender as necessidades especiais do discente
nos conteudos, nas formas de avaliacBes e nas oportunidades de recuperacdes da
aprendizagem. O mesmo cuidado tem sido dispensado pela coordenacdo de curso,
orientacao educacional, dire¢do da unidade e a supervisdo escolar.

Dos avancos que temos percebido no cotidiano do aluno, alguns merecem destaque.
O aluno X era extremamente inquieto em sala de aula, chamava atencao pela fala e
movimentacdo em horas inapropriadas e hoje, com o acompanhamento e orientacdo,
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percebe a necessidade de ter um comportamento adequado para nao prejudicar o
bom andamento da sala. Estda menos inquieto e ja é capaz de ouvir com aten¢do em
varios momentos da aula. Além disso, ele tem uma frequéncia global de 96% as aulas,
0 que mostra seu interesse e empenho.

O aluno tinha grande dificuldade de realizar as atividades propostas em classe e nao
tinha o costume de fazer as tarefas extraclasse. Raramente, quando fazia as tarefas
solicitadas, as entregava no prazo estabelecido pelos professores. Hoje essa realidade
é diferente: o aluno tutoriado tem toda a matéria registrada em seus cadernos,
entrega suas tarefas, inclusive as atividades relativas as suas progressdes parciais.
De maneira peculiar, adquiriu uma rotina de estudos extraclasse que tem lhe rendido
bons frutos. Isso tem ajudado na sua participacdo em apresenta¢des de seminarios
e trabalhos em grupos.

Como tem problemas de visdo, o aluno senta-se bem na frente da sala, na primeira
carteira, e conta com a ajuda dos docentes que usam letras com tamanhos e fontes
especiais, no quadro e no projetor multimidia.

A melhoria gradual do desempenho académico do aluno X fica evidenciada quando
comparamos o seu histérico escolar do 2° semestre de 2017, quando frequentou o
primeiro modulo do Técnico em Meio Ambiente e o0 do 2° semestre de 2018, ao cursar
o Médulo Il do Curso de Aclcar e Alcool. Em 2017, quando ainda ndo possui AEE, o
educando ficou reprovado em mais de 50% das disciplinas do Curso Técnico em Meio
Ambiente e ndo recebeu nenhuma menc¢ao MB, numa escala de mencdes que vai de
desempenho muito bom [MB], bom [B], regular [R] a insuficiente [I], que corresponde
a reten¢do no modulo ou série.

Além de ter avancado do primeiro ao segundo mddulo do Técnico em AcuUcar e
Alcool em 2018, com a participacdo no AEE, o aluno teve desempenho satisfatério no
segundo modulo e foi considerado apto para prosseguimento de estudos em sete
das oito disciplinas, ou 87,5% do total. Nesse ultimo ano de 2018, em que teve o
acompanhamento da tutoria, o aluno alcangou 3 men¢des “MB” e 10 “B".

Até com relacdo aos cuidados pessoais foram percebidas melhoras, como na higiene
pessoal e nos cuidados primarios com sua saude, através de contato com a rede de
atendimento do municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

Este é um relato de experiéncias educacionais, tal como vividas no contexto escolar
especificado. Partindo da fundamentacdo legal sobre o assunto, dispusemos
brevemente o contexto do sujeito envolvido e as praticas verificadas no AEE, entre
as quais destacam-se: a adaptabilidade do curriculo prevista em lei e solicitada junto
a supervisdo educacional, de modo que fosse estabelecido um itinerario formativo
especifico, com a possibilidade de certificacdo das competéncias do aluno em questao;
0 acompanhamento permanente em sala de aula por todo o periodo escolar, o que
facilitaria a aprendizagem por meio da organiza¢ao dos meios de estudos e materiais
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e o atendimento individualizado; e a producdo de recursos pedagogicos adaptados
as demandas de um curso técnico.

Cabera a escola de educacdo profissional proporcionar experiéncias e oportunizar
novas estratégias de aprendizagem que valorizem os saberes ja construidos pelos
alunos, considerando especialmente suas dificuldades e potencialidades inerentes.
Assim, se espera que a escolaresponda aos desafios dados pela diversidade do publico
que a frequenta e responda aos fenbmenos sociais que nas ultimas décadas tém
atravessado a sociedade e que transpuseram os muros escolares, tais como novas
formas de organizac¢do do trabalho, socializacdo e globaliza¢do. Estes requerem da
escola - paraser de fato inclusiva - uma ampla adequacdo as necessidades individuais
dos alunos.

Considerando o que foi exposto e ap0s realizarmos as atividades de avaliacao ao final
dos dois primeiro médulos de 2018, junto aos gestores e o conselho de classes do
curso Técnico em Aclcar e Alcool, pudemos constatar que os objetivos priorizados
na proposta foram atingidos, ou seja, foi possivel assessorar o aluno em suas
necessidades educacionais dentro da escola; mapear as principais competéncias a
serem desenvolvidas e organizar rotinas de estudo do aluno; adaptar e reelaborar
atividades nos componentes curriculares em sala de aula; adaptar e reelaborar
atividades de apoio ou de reforco extraescolar; mediar as relacdes entre aluno, escola
e a formacdo profissional; desenvolver as praticas escolares inclusivas em parceria
com os professores, Orientacdo Educacional, Coordenacao de Curso e Coordenacao
Pedagdgica da unidade.

Provadeste éxitofoioaproveitamento obtido peloaluno, o que nos deixa esperancosos
sobre a ampliacdo deste tipo de atendimento educacional especializado entre os
estudantes jovens e adultos na educacao profissional, contexto em que atuamos e
militamos.
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Resumo: Este trabalho apresenta uma breve reflexdo acerca das concep¢des e praticas
pedagogicas para alunos jovens e adultos com diagnodsticos de Transtorno do Déficit de
Atencdo (TDAH), por meio de uma pesquisa bibliografica. E um tema que, atualmente,
vem sendo discutido nos diversos espacos escolares e em outros ambitos sendo, porém,
necessario demonstrar a importancia do papel do professor e da escola na aprendizagem do
aluno com TDAH, e as multiplas estratégias que podem apoia-lo no decorrer das atividades.
Pode-se concluir que, mesmo o docente sem ter o conhecimento tedrico suficiente para
dissertar com propriedade sobre o TDAH, a pratica escolar Ihe permite analisar e levantar
hipdteses para adaptar sua metodologia independente possibilitando que o estudante tenha
suas diferencas respeitadas e seja realmente incluido na sala de aula regular.

Palavras-chave: TDAH. Praticas pedagodgicas. Educacao especial. EJA.

Abstract: This project presents a brief reflection about the pedagogical conceptions and practices
for young and adult students diagnosed with Attention Deficit Disorder with Hiperactivity (ADDH),
through a bibliographical research. It is a subject that is currently being discussed in various school
spaces and in other settings, but it is necessary to demonstrate the importance of the role of the
teacher and the school in the student’s learning with ADDH, and the multiple strategies that can
support it in the activities. It can be concluded that, even if the teacher does not have enough
theoretical knowledge to properly speak about ADHD, the school practice allows him to analyze
and raise hypotheses to adapt his independent methodology allowing the student to have their
differences respected and to be really included in the study regular classroom.

Keywords: ADDH. Pedagogical practices. Special education. EJA.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um tema de grande
relevancia no campo educacional e da saude na contemporaneidade. Trata-se de
um transtorno conhecido desde o inicio do século XX, e € um dos mais observados
frequentemente nas criancas, principalmente na idade escolar. Porém, é notério que
ndo se estende apenas as criancas, mas também aos jovens e adultos que continuam
a estudar.

Este trabalho originou-se nas reflexdes empreendidas em sala de aula e entre os
educadores da Escola Técnica Estadual da Praia Grande, em que o autor também
atua, quanto ao conceito de TDAH e as necessidades educacionais dos alunos jovens
ou adultos, quanto a adaptacdo das metodologias de ensino ou do envolvimento
destes na escola.

O objetivo central desta pesquisa € apresentar o TDAH e descrever as suas principais
caracteristicas e possiveis causas, portanto, compreender o TDAH e suas causas
apresentar as interpretacdes no campo da Educacdao. O problema que norteou a
pesquisa é: de que maneira tem sido caracterizado o TDAH e quais as suas implicacdes
na atuac¢do de professores? Entrevistar os professores da Etec de Praia Grande foi
uma necessidade para constatar o nivel de conhecimento destes, acerca do assunto
pesquisado.

Como ndo havia nada publicado sobre este assunto nas turmas anteriores do curso de
aperfeicoamentoem EJAdo Centro PaulaSouza, pretendeu-se levantar a problematica,
como forma de promover o inicio de um debate que pode ser estendido as outras
escolas da instituicao. A metodologia da pesquisa bibliografica serviu precisamente a
esta finalidade.

Hoje, com a disseminacdo de informacdes, o tema tem sido amplamente divulgado
em varios meios de comunicacdo, entretanto, ainda assim, muitas concepc¢des
errdneas ainda sao vivenciadas no ambito escolar, pois os sintomas de hiperatividade,
desatencdo e impulsividade sdo caracteristicas de comportamento muito comum.
Cabe a escola e, mais precisamente aos professores, a possibilidade de identificar
precocemente os sintomas em classe.

DEFININDO O TDAH

Segundo Bonadio e Mori (2013), em seu estudo revisionista, é dificil precisar
quando a literatura médica passou a determinar as manifestacdes de desatenc¢do
e hiperatividade como condi¢8es particulares ao individuo, o que provavelmente
ocorreu no comeco do século XX.

De inicio, por meio dos autores consultados, € possivel caracterizar o TDAH:

[...] por uma variedade de problemas relacionados a falta de
atencdo, hiperatividade e impulsividade e pessoas que sofrem
deste transtorno possuem grandes dificuldades em sua vida
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escolar, bem como em casa e na vida social. Esses problemas
interferem na habilidade da pessoa em manter a atencdo,
especialmente nastarefasrepetitivas, e controlaradequadamente
suas emocdes e impulsos. (SOUZA, 2010, p. 67).

Esse tipo de déficit costuma resultar em dificuldades para completar tarefas, em erros
de procedimento, levar mais tempo para compreender o que é pedido ou pararealizar
as tarefas, dificuldades com as mudancas de regras, de tarefas e de ambientes, falta
de habilidades de resolucdo de problemas, dificuldades em aprender novas tarefas,
dificuldades de inibir comportamentos inadequados, entre outras situa¢des descritas
na cartilha da Associa¢do Brasileira de Déficit de Atencao (2017) e em matéria da
Revista Nova Escola (BIBIANO, 2010).

As observacdes de Silva (2003) podem ajudar o professor nesta identificacao
preliminar, baseadas em um trio de sintomas

[...] formado por alteracdes da atencao, impulsividade e da
velocidade da atividade fisica e mental - que se ira desvendar
todo o universo que, muitas vezes, oscila entre o universo da
plenitude criativa e o da exaustdao de um cérebro que nao para
nunca. [...] Com o passar do tempo, o proprio TDAH se irrita
com seus lapsos de dispersdo, pois estes acabem gerando,
além dos problemas de relacionamento interpessoal, grande
dificuldade de organizacdo em todos os setores de sua vida. Essa
desorganizacao acaba por fazé-lo gastar muito tempo e esforco
para realizar suas tarefas cotidianas. (SILVA, 2003, p. 20-21).

Pela observacdo do nosso proprio cotidiano de atuac¢ao escolar, verificou-se que
normalmente o professor ndo possui ferramentas especificas para tratar dessa
questdo, principalmente no sentido de compreendé-la e aborda-la, incluindo um
enfoque da gestdo escolar para que o atendimento aos estudantes seja realizado
adequadamente. Pensando nas caracteristicas de pessoas comessetipodetranstorno,

[...] o papel do professor é de suma importancia no
desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor desse aluno. Na
intencdo de alcancar esses objetivos € necessario que este
profissional tenha conhecimento e capacitagdo para melhor
organizar suas aulas. (SILVA; DIAS, 2014, p. 02).

Entre as possiveis causas de TDAH herdadas ou constituidas desde a infancia estao:

[...] o comportamento dos pais, aflitos e agitados, pode
proporcionar que uma crianca tenha hiperatividade, e esta
crianca, mesmo ndo existindo outros membros na familia com
TDAH, pode desencadear problemas comportamentais em
outros membros, pela dificil convivéncia e pelo ambiente cadtico
que geram. (BARBOSA; GAIAO, 2004, p.15).
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Entre as causas bioldgicas listadas por Barbosa e Gaido (2004, p. 16), contam-se:

1. Altos niveis de chumbo no sangue produzem transtornos
cognitivos e comportamentais em algumas criancas, estando
estes associados a maior risco de comportamento hiperativo e
desatencao.

2. Substancias ingeridas na gravidez: [...] criangas nascidas de
maes alcoolistas apresentam maior risco de problemas de
comportamento com hiperatividade e falta de atenc¢do, e até
mesmo com TDAH clinico. As mdes podem ser responsaveis
diretas pelo desenvolvimento do TDAH em seus filhos, pelo habito
de fumar e alcool, submetendo-o a ingerirem essas substancias
que causam prejuizos a saude e podem também ser causadoras
de TDAH.

Demarcados estes aspectos iniciais, passaremos a examinar as relacdes entre o TDAH
e a educacao escolar.

TDAH E A EDUCACAO ESCOLAR DOS JOVENS E ADULTOS

Primeiramente, uma das questdes aseremdiscutidas por pesquisadores e/ou gestores
dos sistemas e unidades de ensino é arelacdo entre a escola e a familia: todos, criancas
ou adultos, portadores ou nado de necessidades educacionais especiais, requerem
conviver em um lar que transmita seguranca. Criancas por exemplo, necessitam de
amparo e protecdo, ja os jovens necessitam de compreensdo. Nesta direcdo, os pais
deveriam se envolver mais nas atividades escolares, para que o filho portador de
TDAH ou qualquer outro transtorno, possa receber um tratamento escolar adequado.

O aluno portador de TDAH necessita de total apoio para alcancar seus objetivos.
Incentiva-lo sempre é fundamental, para que possa realizar suas atividades. Uma
vez diagnosticado o TDAH, serdo necessarias intervencdes no ambiente estrutural da
escola e estratégias adequadas de ensino, adaptando-se as suas necessidades.

Criancas, adolescentes e adultos que possuem o transtorno muitas vezes sao
prejudicados nas redes de ensino pela falta de adaptabilidade, que resulta em
dificuldade de concentracdo nas aulas e consequente queda de rendimento. Por
conta disso, ha a necessidade de acompanhamento e tratamento por profissionais
[neuropediatras, neurologistas, psicologos, oftalmologistas, fonoaudiélogos,
psicomotricistas, otorrinolaringologistas, psicopedagogos, psiquiatras e pedagogos,
p.ex.], para trabalhar e estimular este convivio escolar.

As redes de ensino ainda estao despreparadas para tal atendimento. De acordo com
os dados da ABDA (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DEFICIT DE ATENCAO, 2017, p. 21):

[...] a maioria das suspensdes e expulsdes ocorrem com crian¢as
com TDAH e os adolescentes com TDAH apresentam maior risco
de abandono escolar ao longo do ensino fundamental ou de ndo
continuidade ap6s o ensino fundamental, o que causa importante
impacto ao longo da vida adulta na autoestima, nas opcdes
vocacionais e profissionais e na socializa¢cdo dos individuos.

219



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

Para confirmar esta hipdtese, aplicamos um pequeno survey usando a ferramenta do
Google Forms, junto aos professores que ministram aulas na Escola Técnica Estadual
de Praia Grande, Sao Paulo. Os participantes eram professores do técnico e também
do ensino técnico integrado ao médio, em diferentes cursos.

Atotalidade destes dados subsidiara futuras pesquisas do autor. No entanto, importa-
nos agora destacar que os professores ndo estao preparados sequer para reconhecer
0 aluno com TDAH:

1Grafico 1: Vocé sabe distinguir um aluno que possui TDAH?
@ Sim

@ Néo
O Talvez

Fonte: Autoria prépria.

Grande parte dos professores [70,6%] afirmaram que ndo sabem reconhecer ou
possuem duvidas nas avaliacbes do que seriam os alunos com TDAH, o que por si
nos ajuda a justificar a proposta desta presente reflexao.

O professor tem papel fundamental para o desenvolvimento do aluno com TDAH, é ele
guem podera sugerir instrumentos para a adequacdo de processos de aprendizagem
e ajustar o sistema de ensino as necessidades do aluno. E aquele que, com maior
frequéncia, percebe problemas de atencdo, aprendizagem ou comportamento.
Mas uma contribuicdo efetiva poderia ser dada pela orientacdo educacional ou
coordenadores de curso nas Etecs, por exemplo.

Para o professor criar oportunidades que prevalecam aprendizagens exploratérias e
investigativas aos alunos com TDAH, sugere-se, com base em Farrel (2008) e Fortunato
(2011):

+ Encorajar o estudante TDAH a explorar os mais variados materiais sobre um determinado
conteudo/assunto que sera trabalho/ensinado em sala de aula, antes que o ensino ocorra.

+ Assegurar o ritmo da aprendizagem é um aspecto importante da educac¢ao do aluno
com TDAH, consideradas as suas caracteristicas devido o transtorno, tera aprendido no
passado em um ritmo mais “acelerado” ou mais “lento” do que os outros alunos, o que
pode ter o levado a niveis mais baixos de desempenho.

+ Utilizar metodologia preferencialmente visual [...] portanto, escrever palavras-chave ao
mesmo tempo em que fala sobre o assunto, resulta no sucesso da pratica pedagogica
em rela¢do a fixacdo do conteudo pelo estudante.
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+ Estimular a criatividade por meio de tarefas que exijam a exploracdo, criacao e constru¢do
do aluno. Evitar as atividades “passivas” como questionarios com respostas tipo “marcar x”;

+ Serclaroeobjetivoaodefinirasregras de comportamento dentro dasalade aula, criando,
juntamente com a turma, um “cddigo de conduta” simples, com poucas palavras, para
facilitar a memorizacdo e escrever em uma tabela e expor em lugar visivel. (FORTUNATO,
2011, p. 7385-7386).

Entre sugestdes da apostila da ABDA (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DEFICIT DE
ATENCAO, 2017), adaptadas ao contexto da educacdo de jovens e adultos, podemos

apontar:

a)

b)

Q)

d)

g)

h)

)

k)

Identificar quais os talentos que seu aluno possui. Estimular, aprovar,
encorajar e ajudar no desenvolvimento destes;

Elogiar sempre que possivel e minimizar ao maximo ou deixar de evidenciar
os fracassos;

Solicitar ajuda sempre que necessario. Lembre-se que o aluno com TDAH
conta com profissionais especializados neste transtorno;

Evitar o estigma, conversando com seus alunos sobre as necessidades
especificas de cada um, com transtorno ou nao;

Quanto mais préximo de vocé e mais distante de estimulos distratores,
maior beneficio o aluno com TDAH podera alcancar;

Estabelecer combinados claros e diretos em sala de aula;

Avaliar diariamente com seu aluno o seu comportamento e desempenho,
estimulando a auto avaliacao;

Informar frequentemente os progressos alcancados por seu aluno,
buscando estimular avancos ainda maiores;

Estimular para que o aluno peca ajuda e dé auxilios apenas quando
necessario;

Estabelecer contato visual sempre que possivel, isto possibilitara uma maior
sustentacao da atencao;

Propor uma programacdo diaria e tentar cumpri-la. Se possivel, além de
falar, coloque-a no quadro. Em caso de mudancas ou situa¢des que fujam
da rotina, comunique o0 mais previamente possivel;

Estimular o desenvolvimento de técnicas que auxiliem a memorizacgao,
como listas, rimas, musicas, etc.;

m) Determinar intervalos entre as tarefas como forma de recompensa pelo

n)

esforcofeito. Estamedida poderaaumentarotempo daatencao concentrada
e a reducao da impulsividade;

Combinar saidas de sala estratégicas e assegure o retorno. Para tanto,
contar com o pessoal de apoio da escola;
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0) A integragdo ao grupo sera um fator de crescimento. Estar atento ao grau
de aceita¢do da turma em relagao a este aluno;

p) As instru¢bes devem ser simples. Tente evitar mais de uma consigna por
questdo. Evitar atividades longas, subdividindo-as em tarefas menores;

g) Manter constante contato com a familia. Tente utilizar as informac&es
fornecidas por ela com o objetivo de compreender o aluno melhor.

r) Ajudar o aluno a fazer um cronograma de tarefas e estudos em casa.

A partir do diagnostico, momento chave para o trabalho pedagédgico, estas sao
algumas sugestdes possiveis para o trabalho com jovens e adultos na educacao
basica e profissional. Espera-se que sejam o ponto de partida para novas reflexdes
pelos professores que atuam junto ao publico.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho era trazer a pauta o TDAH no contexto da educac¢do de jovens
e adultos, suscitando o debate sobre diferentes aspectos, como o relacionamento
entre professor e aluno, o aproveitamento e o envolvimento escolar nestes casos
diagnosticados.

Assumindo que a formac¢do docente € um processo continuo, supomos que isto se
refletira nas formas de atendimento ao aluno em sala de aula. Se o TDAH ainda é pouco
abordado nas escolas técnicas estaduais, por exemplo, o trabalho de intervencao com
os estudantes exigirda um planejamento das aulas e a melhoria do convivio destes
alunos com os demais da classe, o que precisa ser desenvolvido progressivamente
pelos gestores escolares que realizam a formagao em servico.

Assim, € importante que os professores e toda equipe escolar, como coordenadores
de curso, coordenacdo pedagogica e a orientacdo educacional, estejam em contato
permanente com os alunos, para que saibam diferenciar o TDAH de casos de
indisciplina ou outras situa¢des pontuais. Em casos mais dificeis, o apoio externo de
profissionais da saude qualificados pode ser necessario.

As praticas pedagdgicas para TDAH citadas neste estudo vém também ao encontro
de uma educacado inclusiva, como parte de uma demanda social urgente e inadiavel
dentro das escolas de educagdo basica e profissional.
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Resumo: As historias em quadrinhos, ou HQs, sdo consideradas um género textual adequado para
veicular uma mensagem instrucional podendo ser utilizadas para fixar informacdo, colaborando
assim para a formacao dos estudantes. Logo, o uso de HQs, é um recurso didatico com diversas
possibilidades de auxiliar o processo de ensino aprendizagem. Neste projeto de ensino de ciéncias, em
gue o objetivo de ensino da atividade € trabalhar os conceitos como os tipos de energia e suas fontes,
desperdicios e como dependemos da energia elétrica e a importancia de economiza-la, realizamos
uma atividade de leitura da HQ GIBIOzine sobre energia escrita por alunos do ensino fundamental
regular para trabalhar conceitos e conscientizacao sobre o tema com alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA. O projeto foi desenvolvido durante as aulas de ciéncias e aqui descrito assim como uma
pesquisa qualitativa efetuada através de um questionario semiaberto aos alunos. Entre os resultados
verificou-se que os alunos compreenderam as histérias e os conceitos relacionados ao tema, apesar
das diversas dificuldades de interpretagdo encontradas nas respostas ao questionario, e tiveram uma
participacdo ativa em sala de aula. Assim o uso de HQs ndo serve somente como um incentivo a
leitura nas séries de EJA, mas contribui também para o auxilio no ensino interdisciplinar dos contetidos
curriculares.

Palavras-chave: EJA; Historias em quadrinhos;Energia; Ensino de Ciéncias.

Abstract: Comic books, or comics, are considered an appropriate textual genre to convey an instructional
message and can be used to fix information, thus contributing to the formation of students. Therefore, the
use of comic books is a didactic resource with several possibilities to help the teaching process of learning.
In this science teaching project, where the lobjective of teaching the activity is to work on concepts such as
the types of energy and their sources, waste and how we depend on electricity and the importance of saving
it, we performed a reading activity of the comic. Gibiozine on energy written by regular elementary school
students to work on concepts and awareness on the topic with EJA students. The project was developed
during science classes and described here as a qualitative research through a semi-open questionnaire to
students. Among the results, it was found that the students understood the stories and concepts related to
the theme, despite the many difficulties of interpretation found in the answers to the questionnaire, and had
an active participation in the classroom. Thus the use of comics not only serves as an incentive for reading in
the series of EJA, but also contributes to the aid in the interdisciplinary teaching of curricular contents.

Keywords: E/A; Comics; Energy; Science teaching.
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INTRODUCAO

Os quadrinhos estdo por toda a parte, pois constituem um género textual que diz
respeito a diversidade de estruturas de textos, com caracteristicas, marcas e funcdes
especificas para cada situacao do ato comunicativo. Também servem para entreter,
podem veicular uma mensagem instrucional (ANDRADE et al., 2016).

Um mundo de alternativas e conhecimento surge com a experiéncia da historia em
quadrinhos. Esse processo pode ser aproveitado, por exemplo, para fixar informacao,
colaborando assim para a formacao dos estudantes. Os professores de Ciéncias
precisam apenas ser orientados na elaboracdo e descoberta do modo mais pratico
de atingir seus objetivos didaticos.

“O trabalho em sala de aula com os quadrinhos cria uma nova
etapa no relacionamento entre professor e aluno. Aproxima
os dois de uma forma colaboracionista. Facilita o ensino sem
qualquer investimento a ndo ser lapis, papel, borracha e o préprio
professor” (LOVRETO, 2011).

Este artigo se constitui em um relato de experiéncia (GALVAO, 2005) e procura
descrever uma atividade docente em sala de aula utilizando a Revista GIBIOzine n.19
Edicdo Especial - Escola Professora Selma Maria Martins Cunha e CPFL. Durante as
atividades em sala de aula, procuramos mostrar aos alunos que o uso das historias
em quadrinhos pode ser inserido em diversos contextos das vidas deles. O objetivo de
ensino da atividade é trabalhar os conceitos como os tipos de energia e suas fontes,
desperdicios e como dependemos da energia elétrica e aimportancia de economiza-la
inclusive nas aulas de ciéncias. Essas aulas ocorrem nas aulas de Ciéncias das classes
de Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, utilizando linguagens
visuais, tais como cartuns, tiras, charge, HQs, entre outros.

Pretendemos que a leitura deste artigo, escrito durante o Curso Ensino Aprendizagem
de Jovens e Adultos para o aperfeicoamento de professores do Centro Paula
Souza (CPS), possa contribuir com as atividades docentes de outros professores e
pesquisadores da EJA, inspirando novas técnicas de ensino, melhorando praticas
docentes para as aulas de Ciéncias.

Inicialmente, com a finalidade de atualizacdo dos “conhecimentos cientificos e
algumas informac¢8es menos sistematizadas” (TOZONI-REIS, 2009, p.25) sobre este
tema, foi realizada uma primeira busca na Internet, nos sitios SciELO, Bibliografia do
Curso, na biblioteca do AVA do CPS, Scopus, Google Académico, Revista Perspectiv@s,
Periddicos da Capes, Quimica nova na escola. Nesta busca, as palavras-chave
utilizadas foram divulgacao cientifica, ensino de ciéncias na EJA, cartuns e HQs. Foram
considerados textos de Teses, Dissertacfes, Artigos de revistas de Educacao, Livros
sobre a Educac¢ado de Jovens e Adultos, Sites e blogs de pesquisadores destacados em
Educacao de Jovens e Adultos, sites de divulgacdo cientifica e de linguagens visuais e
textuais.
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Os artigos resultantes desta busca, escolhidos e lidos, foram fonte de informacdes
para a bases bibliograficas do estudo. Assim, a partir deles foi feita a contextualizacdo
sobre o tema da pesquisa evidenciando a situacdo-problema e a utilizacdo descrita
pelos demais pesquisadores e professores desses géneros textuais para o ensino e
aprendizagem na EJA.

Para poder identificar e avaliar os efeitos da pratica educativa com auxilio de
linguagens visuais, neste caso, a coleta dos dados foi efetuada “no préprio campo
em que ocorrem os fendmenos. No caso da pesquisa em educagdo, 0 campo sao 0sS
espacos educativos” (TOZONI-REIS, 2009, p. 28). Neste trabalho, o espaco educativo foi
a Escola Estadual Professora Selma Maria Martins Cunha, no municipio de Votorantim,
no Estado de Sao Paulo.

Aatividadedidaticapropriamenteditase constituiunaapresentacaodaconscientizacao
do uso da energia elétrica, um dos temas do ensino de ciéncias abordado atraveés
das histérias em quadrinhos constantes da revista GIBIOzine numero 19. Essa edi¢ao
especial, feita pelos alunos dos oitavos e nonos anos da Escola Estadual Professora
Selma Maria Martins Cunha e professores da escola em conjunto com alunos da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAr) Sorocaba/SP, faz parte de projeto do

Programa Nacional de Conservacao de Energia Elétrica - PROCEL nas escolas, oferecido
pela CPFL Piratininga, que utiliza da linguagem de histérias em quadrinhos (HQ) como veiculo de
divulgacdo cientifica.

A atividade didatica é composta de uma introdugdo ao tema, feita pela professora.
Ap0s, os alunos sao convidados a efetuar uma leitura da revista. Segue-se a realizagao
da atividade de pratica de constru¢dao de uma producao textual, em que os alunos tém
a oportunidade de pensar nos conceitos, tentando reproduzi-los com suas proprias
palavras. A seguir sdo propostas questdes sobre o tema energia para reproduzirem
o conhecimento adquirido com a leitura dos quadrinhos. Finalizando, os alunos
sdao convidados a responderem a um questionario semiaberto permitindo também
observac¢fes, e impressdes sobre a atividade didatica como um todo, construindo
uma narrativa (GALVAO et al., 2017) do aprendizado.

A aplicacao das atividades didaticas propostas e o Questionario semiaberto foram executados
durante as aulas de Ciéncias, com os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos das classes
multisseriadas e de 9°ano, do periodo noturno durante o primeiro semestre de 2019. Os resultados
deste questionario sdo, a seguir, na discussao dos resultados, analisados qualitativamente com
reflexes criticas e tedricas pela professora-autora.

Gomes e Garcia (2014) foram os autores que contribuiram com as perguntas a serem
feitas aos alunos, ajudando a idealizar o questionario e analisar qualitativamente
os resultados no sentido de avaliar a atividade didatica de ensino aprendizagem de
energia elétrica com a revista em quadrinhos.

Portanto, este trabalho composto também de uma pesquisa qualitativa explorada
em sala de aula que inclui a utilizacdo de uma revista de histérias em quadrinhos a
GIBIOzine criada por alunos da propria escola com o carater de instigar a organizacao
de conceitos sobre Energia nos alunos do ensino de EJA.
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DESENVOLVIMENTO

“no ensino elementar, as experiéncias muito marcantes, cheias
de imagens, sdo falsos centros de interesse. E indispensavel que
o professor passe continuamente da mesa de experiéncias para
a lousa, a fim de extrair o mais depressa possivel o abstrato do
concreto.” (BACHELARD, p.50, 1996)

Amesma controveérsia quanto ao ensino de Ciéncias ainda se estende em certa medida,
até os dias atuais, conforme pareceu comprovar a primeira busca na internet, ao
deixar em evidéncia alguns dos autores atuais que adotam e relatam a utilizacdo das
linguagens visuais no ensino de ciéncias nas classes multisseriadas ou tradicionais da
EJA: Daniele de Barros Macedo Silva (2019), Raissa Regina Silva Coutinho e Erenildo
Jodo Carlos (2018); Fernanda M. Z. Pombo e Marcelo Lambach (2017); Susan Caroline
Camargo e Angélica Cristina Rivelini-Silva (2017).

lgualmente, sabemos que “nenhum objeto atrai da mesma forma individuos
diferentes. O desafio do professor é, portanto, buscar fontes de motiva¢ao para cada
tema, que possam estimular os diferentes alunos” a atingirem os objetivos propostos
nos planos de ensino (MATHIEU e BELEZIA, p. 25, vol. 2, 2013).

Durante as atividades de planejamento docente para as aulas de Ciéncias, a busca
de fontes de motivacao para o ensino do conceito de energia elétrica nos dias atuais,
para turmas multisseriadas da EJA trouxe a sugestdo da atividade utilizando a histéria
em quadrinhos da revista GIBIOzine, numero 19, edicdo especial- Escola Professora
Selma Maria Martins Cunha, elaborada pelo projeto PROCEL nas escolas em conjunto
com a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAr) Campus Sorocaba-SP.

O planejamento da atividade engloba (a) uma Introducao, (b) a Leitura da revista
pelos alunos, (¢) a exposicao aberta ou dialogada (MATHIEU e BELEZIA, p.26, 2013) e
a Avaliacdo.

A atividade proposta no artigo ocorreu através de uma exposicao dialogada sobre o
tema Energia e suas fontes de obtencdo, uso consciente com uso de leitura do livro
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didatico de Ciéncias naturais; aprendendo com o cotidiano/Eduardo Leite do Canto
(2009) feito pela professora. Apos, foi disponibilizado o periodo de uma aula para
leitura do GIBIOzine, n.19, edicdo especial (imagem 1), contendo historinhas com
tema sobre energia. Os alunos tiveram um periodo de discussdo sobre a revista e
se alguma histéria ndo foi entendida e em seguida responderam um questionario
avaliativo para a disciplina de ciéncias. Finalizando os trabalhos sobre o tema, os
alunos foram convidados a responder um questionario semiaberto sobre a aula.

Imagem 1. Capa da revista GIBIOzine, n.19, edicao especial.

O questionario avaliativo de ciéncias sobre conscientizacdo e uso de energia, é
composto das seguintes questdes:

1. Apos a leitura da revista GIBIOzine n.19 edicao especial, escolha uma das histérias e escreva
um comentario sobre o que vocé entendeu desta histéria em quadrinhos sobre energia. (pode
ser mais de uma histéria).

2. Uma fonte de energia é de onde uma energia surge. Atualmente, o ser humano explora
diferentes fontes de energia, como o sol, o vento e a agua. Responda como sao chamadas as
energias produzidas pelo sol, pelo vento e dgua e como elas funcionam?

3. Nossos habitos em casa sdo importantes para evitar o desperdicio e fazer uso eficiente de
energia elétrica. Escreva exemplos que melhor representam o uso correto da energia elétrica
em casa.

4. Escreva um tipo de fonte energética renovavel presente nas histérias em quadrinho.
O questionario semiaberto elaborado para identificar os resultados da atividade de

energia elétrica com utilizacao de linguagem visual, respondido pelos alunos trazia as
seguintes perguntas (GOMES e GARCIA, 2014):

5. Como vocé avalia a atividade com a Revista de Histéria em Quadrinhos

6. O que gostou durante essas aulas?
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7. O que ndo gostou nas atividades (Introducao, leitura, relatério, Avaliacao?).

8. Quais foram suas atitudes? (prestou atencdo, fez perguntas, esteve interessado, conseguiu se
concentrar nos trabalhos).

9. O que vocé poderia ter feito melhor para ter aprendido mais?

10. O que a professora poderia ter feito para que vocé tivesse aprendido mais?

As respostas do questionario acima foram avaliadas de acordo com as categorias:
aproveitamento, satisfacdo dos alunos (Motivacdo), metodologia, professor,
comportamento, tema (¢ motivador), nivel (se foi complexo ou facil) e tempo (se
deveria ter mais tempo em alguma etapa). (GOMES e GARCIA, p. 311, 2014).

No dia 25/05 de 2019 foi realizada aplicacdo do projeto em classes da EJA, utilizando
cerca de duas aulas de 45 minutos cada, com cerca de 10 alunos que possuiam
poucos conceitos memorizados sobre o assunto Energia, verificou se neste dia
grande auséncia de aluno devido ocorréncias internas na instituicdo de ensino, os
quais se sucederam nos dias subsequentes sendo inviavel a replicagdao do projeto.
A leitura da revista contendo as HQs foi feita individualmente. O questionario de
ciéncias aplicado pés-leitura das histérias, tinha por objetivo verificar as no¢des dos
estudantes a situa¢des cotidianas.

Os resultados do questionario de ciéncias mostraram resultados positivos e pontos
a melhorar. Um ponto positivo foi o interesse dos alunos pela leitura da revista em
quadrinhos e a breve discussao relacionada ao uso de quadrinhos que poderia
acontecer mais vezes.

Uma relacdo que os alunos comentaram a melhorar na utilizacdo de quadrinhos
foram algumas das historias por ser escrita a mao precisariam ser mais bem editadas
para terem letras maiores e mais legiveis, embora os textos das histérias fossem
simples e sintéticos.

Pela resposta dos alunos aos questionarios de ciéncias se podem constatar a evolucao
de seus conhecimentos, evidenciando o entendimento da situa¢ao proposta com o
uso no cotidiano, embora apresentassem erros de lingua portuguesa.

Sao transcritas a seguir algumas das respostas as questdes da avaliacdo de ciéncias
fornecidas por escrito pelos alunos.

Entre as respostas para a primeira questao, sobre o que entendeu das histdrias em
quadrinhos sobre energia:

Aluno L.S.S.

“HQ Hidrelétrica. Eu gostei da historia de Breno, Pedro e Paulo. Eles
falaram como funciona uma usina hidrelétrica. Séo usinas que
geram energia elétrica a partir da energia potencial, das quedas das
dguas represadas. A energia cinética que movimenta as turbinas
e a poténcia de uma usina estd associada a quantidade de dgua
disponivel e em movimento em um intervalo de tempo, e a partir do
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movimento das turbinas, um gerador transforma energia mecanica
em energia elétrica, para construir essas usinas inundam vastas
dreas, matando animais e desabrigando pessoas.”

Aluno E.J.S.

“Podemos ver que a energia solar e edlica, sGo as melhores op¢des
de energia.” Elas agridem bem menos o nosso planeta que as
hidrelétricas, que desde o comec¢o de sua instalagdo vem agredindo
0 meio ambiente.

No comec¢o do represamento da dgua onde ha o desmatamento e a
desapropriacéo de terra e morte de animais. “Entdo este gibi traz um
ponto bom por ser discutido e pensado.”

Aluno G. 0.Q.0.

“Sobre energia solar: aprendi que através do sol, durante o dia
podemos ter energia”,

E 0o mundo sem energia, seria um mundo pouco iluminado, teriamos
que viver de um modo antigo com cartas e conversas pessoalmente,
porém a noite estariomos na escuridéo. “N&o haveria sinais de
internet, televiséo, celulares entre outros aparelhos elétricos.”

Entre as respostas para a segunda questdo, como sao chamadas as fontes de energias
produzidas pelo sol, pelo vento e pela agua e como funcionam.

Aluno E.J.S.

“Energia edlica é produzida pelo vento, que gira pas edlicas que
possuem turbinas que produzem energia. Energia solar, ela é
produzida através dos raios solares, que aquecem as placas
fotovoltaicas e transformam em energia que sGo armazenadas em
baterias. Energia hidroelétrica é gerada através de turbinas que séo
movidas pela for¢a das dguas, que giram os geradores e sdo levadas
através de cabos ate as casas.”

Aluno G.S.C.

“Pelo sol temos a energia solar, que é produzida por placas que
fazem a captagéo da energia do sol e ali e armazenado e depois
distribuido. A energia do vento é chamada de edlica, € uma fonte de
energia renovdvel, que néo causa a destruicdo do meio ambiente e
onde sdo utilizadas pas que parecem de um catavento. A energia
produzida pela dgua vem de hidrelétricas é importante para gerar
energia através de quedas da dgua.”

Aluno M.M.S.

“Energia edlica: gerado através do vento. Energia através de
hidrelétricas: a dgua é transformada em energia através de energia
mecanica. Energia solar: o sol transmite energia na forma de calor.”
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Entre as respostas para a questdo trés, sobre habitos de consumo
de energia de forma eficiente.

Aluno M.M.S.

“Deixando a luz apagada durante o dia, fechando a torneira durante
a escovacgdo dos dentes.”

Aluno E.J.S.

“Podemos diminuir o tempo no banho, também desligar os aparelhos
sem uso, abrir as janelas e apagar as luzes durante o dia.”

Aluno E.J.S. filho

“Ndo deixar a luz acesa se ndo estiver no ambiente, evitar mexer no
celular enquanto esta carregando na energia.”

Entre as respostas para a questao quatro, sobre fonte de energia renovavel presente
nos HQs.

Aluno G.S.C.

“Solar que vem do sol.”
Aluno E.J.S.

“Energia edlica.”

Aluno G.Q.O.

“Energia solar, transmite energia através do calor.”

A compreensdo das historias desta maneira observada pelas respostas foi suficiente
para estabelecer a conexdo do tema energia com a aprendizagem do aluno, embora
alguns conceitos estejam parcialmente corretos, possibilitando novas questdes e
discussdes promovidas em sala conforme a interpretacao das leituras.

Com o uso desta edicao da revista GIBIOzine na aula de ciéncias verificou-se que ha
a possibilidade de uma nova e diferente abordagem por meio do género textual de
histérias em quadrinhos-HQs, agregando a pratica docente o desenvolvimento de
atividades ludicas em que o aluno pode refletir sobre diferentes situa¢des.

Os alunos estiveram em contato com HQs que falavam de fontes de energia e
compreenderam a importancia no consumo de fontes de energia renovaveis
que nao lancam poluentes na atmosfera, mas também perceberam que nestas a
forma de produc¢do de energia também ha impactos ambientais, e mesmo com a
transicao da energia de fosseis como petréleo e carvao para fontes renovaveis como
a hidroeletricidade o consumo de energia pode ser mais eficiente e consciente.

Em relacdo ao questionario semiaberto os alunos de maneira geral avaliaram como
a atividade com uso de HQs com o tema energia como instrutiva e educacional, com
historias que proporcionaram a conscientiza¢ao do uso de energia, de forma que eles
demonstraram interesse e prestaram atencao, segundo os alunos a atividade foi boa.
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Ensinar e aprender sobre energia é importante, pois é uma questao central de nosso
dia a dia, e que deveria ser parte da formacao de todo brasileiro. O acesso a energia
€ algo que estrutura nossa sociedade e é de interesse dos cidadaos, no qual sabemos
que a energia e desenvolvimento sao indissociaveis, resultando em forte pressao
sobre o ambiente (SOUZA; FERRAREZ, 2017).

A energia esta em toda parte, sendo assim sdo consideradas fontes de energia toda
substancia (petroleo, carvao, uranio, biomassa) que possa produzir energia em
processos de transformac¢ao (combustado, fissdo nuclear) como também as formas
de energia (energia solar, gravitacional), associada ou ndo ao movimento dos corpos,
fluidos (energia das ondas, hidraulica) e gases (energia edlica), ou a temperatura das
substancias (energia geotérmica), cuja transformac¢dao em outras formas de energia
pode ser realizada em larga escala (SOUZA; FERRAREZ, 2017).

Porém algumas fontes como o petréleo ndo sao consideradas renovaveis, e muitos
especialistas apontam as fontes renovaveis como a Unica solu¢do para suprir o
desenvolvimento econdmico e ambiental sustentavel, e propdem a substituicdo
imediata e fomento ao novo perfil de consumo de energia (SOUZA; FERRAREZ, 2017).
Assim a utilizacdao do HQ possibilitou ao discente uma provocag¢ao ao uso consciente
de energia devido a seus impactos ambientais.

CoNSIDERACOES FINAIS

Esta proposta de pratica pedagdgica na EJA pretendeu realizar um estudo qualitativo
sobre o0 uso de histérias em quadrinhos para aprendizagem, na qual o aluno como
leitor de HQs foi capaz de compreender conceitos de fontes de energia. Percebeu-se
que trabalhar com histérias em quadrinhos com EJA para o ensino de ciéncias, além
de ser uma forma de ampliar o letramento cientifico exige a pratica de interpreta¢ao
desse género textual. Verifica-se também que os HQs cumprem de forma sintetizada
o papel de fixar conceitos sobre um tema.

Este trabalho demonstra a importancia do uso de HQs pra aprendizagem EJA, de
forma qualitativa, mas em uma perspectiva futura seria interessante uma pesquisa
mais quantitativa com mais salas na escola, e utilizando também outros géneros
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textuais como charges, reportagens de jornais, imagens, videos, etc., que promovam
uma alfabetizagdo cientifica para a formacdo de alunos da EJA.
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Resumo: O texto pretende debater a presenca do desenho analégico na educacao
profissional, mais especificamente no curso Técnico em Design de Interiores. Por meio
de uma pesquisa bibliografica, nossa abordagem sobre o ensino em prancheta destaca a
importancia dessa pratica, pois muitos alunos nao compreendem que todo projeto nasce
de um desenho analdgico - um croqui - e que, para que se possa levar adiante um projeto
digital, sera necessario previamente compreender os principios do desenho analogico que,
entre outras possibilidades, ampliaria a nocao espacial, a criatividade e livre intervencao do
profissional de nivel técnico sobre os materiais disponiveis.

Palavras-chave: Desenho técnico. Ensino técnico. Design de interiores. Ensino.

Abstract: This paper aims to discuss the presence of analogue drawing in vocational education,
more specifically in the interior design technical course. Through a bibliographic research, our
approach on clipboard teaching highlights the importance of this practice, as many students do
not understand that every project is born from an analogue drawing - a sketch - and that in order to
carry out a digital project, it will be necessary to understand in advance the principles of analogue
drawing which, among other possibilities, would expand the spatial notion, creativity and free
intervention of the technical level professional on the available materials.
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INTRODUCAO

O texto pretende debater a presenc¢a do desenho analdgico na educacdo profissional,
mais especificamente no curso Técnico em Design de Interiores.

Por meio de uma pesquisa bibliografica, nossa abordagem ensaistica sobre o
ensino em prancheta destaca a importancia dessa pratica, pois muitos alunos nao
compreendem que todo projeto nasce de um desenho analdgico - um croqui - e que,
para que se possa levar adiante um projeto digital, sera necessario previamente
compreender os principios do desenho analdgico que, entre outras possibilidades,
ampliaria a nogao espacial, a criatividade e livre interven¢ao do profissional de nivel
técnico sobre os materiais disponiveis.

Este desenho, util ao Técnico em Design de Interiores [curso em que o autor também
atual,

[...] € uma area do conhecimento transversal a varias atividades
- artisticas ou técnicas, simbdlicas ou objetivas. A histéria do
desenho acompanha a historia da arte, a histéria da arquitetura
e a historia do design (se as entendermos separadas), mas
também dentro do ambito normativo, a histéria das engenharias
(que sempre o usaram); no entanto, e pese a sua relevancia, o
seu reconhecimento como atividade autébnoma é relativamente
recente. O desenho foi considerado, desde sempre, como veiculo
e projeto. (TAVARES, 2009, p.12)

Hipdtese semelhante é verificada na literatura, de que o desenho restrito aos modelos
computacionais limitaria a aprendizagem dos alunos (BARRETO, 2006), ao que se
opdem as praticas tradicionais de desenho, que permitiriam uma gama maior de
aprendizagens possiveis.

Com o dominio do desenho analégico, o aluno da educacdo profissional técnica tem
a oportunidade de desenvolver de forma mais rapida seu raciocinio, seja em estudos
e esboc¢os (MARTINO, 2007); ou apresentar solu¢cdes em reunides com clientes ou
questdes emergenciais, como adaptacdes e/ou solu¢des em obras. Esta € a premissa
essencial do debate.

O DESENHO ANALOGICO E SUA IMPORTANCIA

Para descrever a importancia de se ensinar o desenho a mao livre ou instrumentado
na educacao profissional, é importante destacar alguns aspectos histéricos:

Ja nos primeiros tempos da Histéria da Humanidade manifesta-
se entre os homens a necessidade de se comunicar uns com
0s outros. Assim nasceu a fala humana, partindo dos primeiros
sons e vozes inarticulados, primitivos, até chegar ao elevado
grau de desenvolvimento das linguas civilizadas do nosso tempo.
Ndo obstante, jamais bastou a palavra falada ao homem para
expressar seus sentimentos. (SCHNEIDER, 1953, p.01)
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Segundo a afirmacdo de Schneider (1953), o homem sempre buscou de alguma
forma fazer o registro de seus pensamentos, desejos e fatos do dia-a-dia. O registro
imagético seria uma dessas formas reconhecidas ancestralmente.

Os estudos sobre escalas e perspectivas, proeminentes na cultura ocidental desde
o Renascimento, foi um marco dos progressos obtidos no campo do desenho.
Ao chegarmos na Revolu¢do Industrial, projetos graficos caminharam para uma
padroniza¢do. Houve a necessidade de normatizar a geometria descritiva, a fim de
se criar uma uniformidade na interpretacao de projetos para atender essas recentes
demandas. Desde entdo, o Desenho Técnico segue principios e regras mundialmente
estipuladas, procurando expressar ideias, conceitos ou projetos de forma Unica
(SILVA et al., 2006).

Fazendo uma comparacao sucinta, o aprender a projetar a mao assemelha-se aos
primeiros passos de uma crianca:

Na minha época (formou-se em arquitetura em 1978), vocé néo
sonhava em ser arquiteto se ndo tivesse um minimo de representagéo
e de gosto pelo desenho. Hoje em dia se aventuram pessoas que
pegam no lapis como quem escreve com um caco de telha.
(CONTIER, 1999, p.16)

O problema é que, com o advento das tecnologias, os elementos essenciais do projeto
a mado podem ser relegados a um plano inferior, como mencionava Paula Tavares
(2009):

Com a introducdo da tecnologia, primeiro com a fotografia e
depois com o computador e o software de desenvolvimento e
apoio a concepg¢do de imagens e objetos, o ensino do desenho
e do seu uso no projeto aparentou perder algum terreno nas
escolas de arte e design e arquitetura. As solu¢des graficas
pareciam mais eficazes quando produzidas mecanicamente.
No entanto, todas as questdes colocadas em redor das novas
abordagens do desenho (provenientes da era digital), e das suas
possibilidades, vieram consolidar a importancia de uma base
rigorosa etradicional no ensino/aprendizagem do desenho como
forma de consolidar a ‘manipula¢do’ e apresentacdo da ‘primeira
ideia’ no projeto. Comprovando a plena convivéncia nos planos
de estudos atuais do avanco tecnolégico e da tradicao, revelando
o desenho mais uma vez como processo ndao s6 manual, mas
também intelectual. (TAVARES, 2009, p.16)
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PRANCHETA X COMPUTADOR E AS PRATICAS NO CURSO TECNICO

E quase impossivel falar sobre o curso Técnico em Design de Interiores, ou outros
como o de Técnico em Edificacbes, sem mencionar os aspectos multidisciplinares
destas formacdes. Quando Contier (1999) comentava sobre sua época de estudante,
ele explanava dificuldades que alunos sem habilidades para o desenho a mao
enfrentam até hoje.

Ndo se trata de criar uma falsa oposi¢ao, como se nota na literatura especializada:

Ingénuo parece o pensamento ou mesmo a afirmacdo da
obsolescéncia do desenho perante o desenvolvimento técnico
e computacional, ndo se trata aqui de fazer prevalecer uma
forma de fazer sobre a outra, mas de compreender a sua
complementaridade. (TAVARES, 2009, p.16)

Esta complementacdo inicia-se nas formas de desenho manual. Para que o aluno
possa levar um projeto para o computador, é necessario previamente entender
o desenho analdgico, ter nocdo espacial e de representacdo, e essas nocdes sao
compreendidas no desenho manual. Essa compreensdo costuma surgir nos primeiros
tracados, quando o aluno tem oportunidade de representar de forma bidimensional
algo que ele reconhece tridimensionalmente, ou seja, antes mesmo do desenho
técnico instrumentado o aluno aprende a representar através da observacdo direta
em sala de aula.

O intuito principal é representar de forma bidimensional o que se vé
tridimensionalmente, conseguir exprimir a cena em tracos, compreender como a luz
se comporta em diversos materiais, entre outros aspectos (ANDRADE, 2007).

Quanto ao ensino e a aprendizagem do desenho arquitetdnico, Carvalho e Savignon
(2011) levantam alguns pontos em sua pesquisa que incluem as demandas também
verificadas na educacdo profissional de nivel técnico, tais como:

+ Desprezo do conhecimento prévio e da motivacao do aluno pelos professores;
* O ensino baseado somente na intuicdo e na cria¢ao;
+ Falta de critica, que resulta em uma baixa qualidade da produc¢do arquitetdnica;

+ A atividade projetual aprendida somente através da pratica - um ensino operacional,
sem espago para a teoria;

* Repeticao de modelos - atendimento as exigéncias do mercado;

+ Hierarquia do professor sobre o aluno: o ensino é baseado na experiéncia do professor,
fazendo com que os estudantes figuem dependentes e tentem conectar seus problemas
com as expectativas do professor;

* Pouco espaco para o trabalho em equipe - trabalhos individuais acirram a competicao
entre os alunos;

+ Enfase no problema inicial e no resultado final - desconsideracdo dos processos;

+ Avaliacao centrada na opinido pessoal do professor, portanto, altamente subjetiva.
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No caso dos cursos Técnicos em Design de Interiores, oferecidos pelo Centro Paula
Souza em 12 escolas técnicas estaduais, em um total de 1082 estudantes no primeiro
semestre de 2019 (CETEC, 2019), desde o primeiro dos trés mddulos semestrais, 0s
alunos tém contato com projetos analégicos e digitais. Muitos acabem por se apegar
somente ao digital, deixando o analdgico de lado. Muitos ndo compreendem que
quase todo projeto nasce de um desenho analdgico, de croquis, esbocos.

Entre as competéncias previstas no plano de curso da habilitacdo, parte significativa
da carga horaria é dedicada a planificar ou executar produtos e servicos com o auxilio
de desenhos, tais como:

Elaborar desenhos de produtos ou servicos; Definir etapas de
elaboracdo dos desenhos; Definir as escalas; Estabelecer formato
para apresentacdo dos desenhos; Especificar caracteristicas do
desenho; Realizar desenhos; Codificar desenhos; Relacionar
especificacbes técnicas dos desenhos; Cumprir prazos
estabelecidos; Adaptar projetos as normas da ABNT; Atender as
normas técnicas de representacdes graficas. (GFAC, 2011,p. 56)

No ensino técnico, ao praticar este desenho sem a mediacdo computacional, o aluno
consegue ter no¢des espaciais e de proporcdo, e a seguir pode ser demonstrado a
ele como fazer essas representac¢des de forma técnica, mesmo sem instrumentos de
precisao. Com o auxilio do professor, o aluno comeca a pensar sobre o espaco que
sera projetado, desenvolvendo croquis e esbocos, seguindo propor¢des reais. Apos
essa etapa ou mesmo em paralelo, pode se dar inicio ao desenho técnico de fato,
usando instrumentos de precisdao como escalimetros, transferidores, esquadros,
compassos, entre outros.

Entretanto, com a grande difusao dos softwares de projeto, ha uma verdadeira recusa
do método manual pelos alunos. N6s, como professores, sabemos da importancia
de se conhecer o projeto a mao, mas pular essa etapa e migrar diretamente para o
projeto eletronico pode causar um déficit, principalmente no que se diz respeito ao
raciociniorapido e logico. Voisinet (1988, p. 11) salienta: “Por exemplo, certos desenhos
nos campos da construcdo e eletrénica podem ser projetados mais rapidamente na
prancheta”. Em outras palavras, o aluno pode desenvolver agilidade em desenhos na
prancheta com mais facilidade do que no computador.

Durante as aulas percebemos que os alunos sentem maior dificuldade nos desenhos
feitos em computador, visto que para a elabora¢dao de um projeto eletrénico o mesmo
deve conhecer e utilizar uma infinidade de comandos para desenho e configuracao.
Enquanto isso, no desenho de prancheta, o uso de instrumentos mais simples torna
0 processo agilizado, quando visto sob o aspecto da aprendizagem.

E notério que nos cursos técnicos em Design de Interiores e edificacdes, existe uma
problematica de tempo. Aduracao de cada disciplina, o tempo real de duracdo de uma
aula, o tempo habil para que professores e alunos possam se aprofundar nos temas
e técnicas abordadas €, em resumo, sintetizado no tempo total de curso modular, de
trés semestres.
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Segundo o plano de curso do Centro Paula Souza, o curso modular é composto
por 28 disciplinas distribuidas em trés mddulos, no caso dos cursos integrados ao
ensino médio [ETIM], sdo 17 disciplinas divididas em trés anos. Vale ressaltar que nos
ETIM o horario é compartilhado com as disciplinas de ndcleo comum. A diferenca de
disciplinas entre o curso modular e o ETIM é que no modular algumas tém que ser
divididas em |, Il e lll, enquanto no ETIM, o conteudo e visto de forma ampla durante
0 ano.

Tendo em vista essa problematica de tempo, alguns educadores veem como
alternativa diminuir a carga do curso voltada ao ensino de desenho técnico analdgico,
o desenho a mao feito na prancheta. Por outro lado, existem também educadores
gue sdo contra essa ‘mutilagao’ no curso. Uma saida intermediaria seria contar com
a divisao de classes em turmas menores, dispositivo ja previsto no CPS, para que os
alunos e professores trabalhassem juntos os aspectos de desenho necessarios, com
tempo e dedicagdo estendidos.

CoNSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho ndo é ditar caminhos metodoldgicos a serem seguidos,
mas sim ressaltar a importancia do ensino e pratica do desenho analdgico voltado ao
curso Técnico em Design de Interiores.

O aluno deve compreender que todo projeto nasce de um desenho
analdgico - um croqui - durante o periodo de estudo, o aluno
tem acesso as normativas de desenho, escalas e perspectivas,
com o auxilio do professor, comec¢a a pensar sobre o espaco
que serd projetado, seguindo proporcoes reais adquirindo uma
melhor compreensdo dos espacos a serem projetados.

Dessa forma pretende-se que o aluno reuna condi¢des de se aventurar nos desenhos
e projetos auxiliados por computador, a base analégica se fara necessaria na maior
parte das vezes.

Além disso, persegue-se um dominio das competéncias mais amplas requeridas aos
profissionais de nivel técnico, que incluem a capacidade de lidar com tecnologias
variadas, quer sejam novas ou tradicionalmente aceitas e empregadas.
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Resumo: Este artigo teve como objetivo analisar a influéncia das competéncias socioemocionais
dos professores em suas relacdes com os educandos e no processo de ensino e aprendizagem de
Jovens e Adultos. Para isso, foram realizadas pesquisas com professores e alunos da ETEC Dr. Emilio
Hernandez Aguilar, 2° médulo do Curso de Administracdo do periodo Noturno. A pesquisa com 0s
professores possibilitou verificar o nivel de quociente emocional de cada professor. Ja a pesquisa
com os alunos objetivou-se analisar a relacdo aluno-professor em sala de aula e a aprendizagem no
componente curricular proposto. Desta forma, foi possivel perceber que, quando estas competéncias
sdo mobilizadas pelos professores no dia-dia, podem afetar positivamente a aprendizagem destes
alunos, uma vez que, o bom relacionamento com o professor pode motiva-los para se dedicarem mais
aos estudos e consequentemente melhorar o aprendizado.

Palavras-chave: Competéncias, Socioemocionais; Formacao, Aprendizagem.

Abstract: This article aimed to analyze the influence of teachers’ socio-emotional skills in their relationships
with students and in the process of teaching and learning of youngsters and adults. A research was conducted
with teachers and students of ETEC Dr. Emilio Hernandez Aguilar, 2nd nightly module of the Management
Course. The research with the teachers made it possible to verify the emotional quotient level of each teacher.
The research with students aimed to analyze the student-teacher relationship in the classroom and learning
in the proposed curriculum component. Thus, it was possible to realize that when these skills are mobilized by
teachers on a daily basis, they can positively affect the learning of these students, since the good relationship
with teachers can motivate them to dedicate themselves to studies and consequently improve learning.

Keywords: Competences, Socio-emotional, Training, Learning.
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INTRODUCAO

Em meio a interconectividade e as novas formas de intera¢des sociais e 0s avan¢os
tecnoldgicos nota-se a necessidade de contemplar as rela¢des interpessoais, num
mundo aonde a inteligéncia artificial vem ganhado cada vez mais espaco. No
entanto, torna-se relevante o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
na educacdo basica para atender as necessidades do mercado de trabalho, além de
contribuir para melhores interacdes sociais e qualidade de vida.

“Acreditamos que as competéncias socioemocionais precisam
serincluidas em politicas publicas educativas ambiciosas e vamos
sistematizar e financiar iniciativas que incentivem e desenvolvam
as competéncias socioemocionais nos estudantes”, afirmou José
Henrique Paim, Ministro da Educacao.

Viviane Senna complementa “Todos temos um curriculo oculto
com esse tipo de competéncias, um conjunto de habilidades
gue as vezes nem sabemos que temos, e o desafio € tornar
esse conjunto visivel e desenvolvido intencionalmente”. (FORUM
INTERNACIONAL, 2014: 1-2, apud ABED, 2014, p.109)

Na Educacdo de Jovens e Adultos o desenvolvimento de tais competéncias torna-se
ainda mais relevante, pois € a partir de suas experiéncias e historias de vida que seus
saberes sao construidos juntamente com os professores.

Vale lembrar que a Educac¢ao de Jovens e Adultos diz respeito a educacdo dispensada
aos jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de finalizar seus estudos no
tempo regular por motivos diversos.

Diante disso, € primordial que o professor em sua formacao profissional contemple o
desenvolvimento de tais competéncias. Pois, o relacionamento educador-educando
deve ser pautado na confianca e credibilidade, que somente sera possivel se o docente
tiver habilidades pessoais para conquistar e motivar seus alunos.

Este artigo tem como objetivo geral analisar a influéncia das competéncias
socioemocionais dos professores em suas relacdes com os educandos e no processo
de ensino e aprendizagem.

O objetivo especifico é verificar as competéncias socioemocionais dos docentes,
a partir de um teste sobre da Inteligéncia emocional, e analisar a percepc¢dao dos
discentes acerca do relacionamento educador-educando em sala de aula por meio
de um questionario.

Para isso, serdo utilizados como objeto de estudo deste artigo os alunos do 2°
modulo do curso de administracdo noturno da ETEC Dr. Emilio Hernandez Aguilar e
os professores que lecionam nesta turma.

As metodologias utilizadas serdo: pesquisa exploratéria acerca do tema Educac¢ao
Socioemocional e Formacdo Docente na Educacao de Jovens e Adultos e pesquisa
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quanti-qualitativa onde serdao aplicados dois questionarios com perguntas fechadas
e abertas em alunos e professores para analise e interpretacdo dos dados conforme
mencionados acima.

EbucAacAo SOCIOEMOCIONAL

Percebe-se, todavia que apesar das tendéncias apontarem para uma sociedade aonde
a inteligéncia artificial (IA) substituira as pessoas em muitas atividades, existe uma
grande necessidade de preparar as pessoas para areas que esta ainda ndo penetrou,
ou seja, nas negociac¢des, criatividade, resolucdes de conflitos e nos relacionamentos
interpessoais. Em um mundo aparentemente robotizado, o contato e as relacdes
humanas ainda sdo importantes para que as criacdes acontecam.

Partindo desta observacdo, a educacdo entra como ponto chave no processo de
desenvolvimento de competéncias ndo cognitivas ou socioemocionais para o mundo
do trabalho e para a vida em sociedade.

As competéncias socioemocionais incluem a capacidade das pessoas em lidar,
colocar em pratica, mobilizar e articular suas proprias emocdes, assim promovendo
a empatia, solucionando problemas e o desenvolvendo o autoconhecimento (CASEL,
2003).

Em consequéncia a compreensdo sobre competéncia socioemocional relaciona-se os
aspectos de motivacao e das crencas, diretamente ligadas a resultante da realizacao
das acBes e dos comportamentos, como o Autoconceito, a Autoeficacia, a Autoestima
e o0 Locus de controle.

Estesfatoressaofundamentaisparaacompreensdaodascompeténciassocioemocionais
e estao associados ao sucesso escolar e bem-estar individual (Santos & Primi, 2014).

ABNCCincluiunagrade curricular o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
dada sua relevancia para a melhoria dos aspectos cognitivos, emocionais e sociais
dos alunos.
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Nessa perspectiva, a escola deveria promover o desenvolvimento
das diferentes facetas do conhecimento, colaborando com o
amadurecimento e integra¢do, nas pessoas, dos seus multiplos
potenciais, a partir do reconhecimento tanto dos canais
facilitadores de aprendizagem de cada um, que devem ser
cultivados, como também dos pontos mais frageis, que também
devem ser estimulados, sempre no sentido da promocao de
pessoas mais inteiras, mais equilibradas, mais integradas
internamente. Analisar as caracteristicas dos conteudos e das
tarefas de ensino aprendizagem a luz das inteligéncias e dos
estilos cognitivo-afetivos permite ao professor ter maior dominio
sobre os instrumentos disponiveis e clareza dos objetivos de suas
escolhas, aprimorando assim a sua mediacdo. (ABED, 2014, p.80)

Dentre as dez competéncias gerais mencionadas na BNCC pode-se citar algumas
relacionadas diretamente as competéncias socioemocionais, sendo elas: empatia
e cooperacdo, autoconhecimento e autocuidado, comunicacdo e argumentacao,
responsabilidade e cidadania.

Outro evento importante em dire¢do a este tema foi a Publicacdo do Relatério Delors,
organizado pelo UNESCO em 2013 onde foi definido os quatro pilares da Educacao:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

A partir desse momento, especialistas das mais diversas
areas, como economia, educa¢do, neurociéncias e psicologia,
comecaram a definir quais seriam as competéncias necessarias
ao alcance dos quatro pilares propostos e se haveria outros
grandes objetivos para o aprendizado. Para isso, os estudos
investigaram a relacao entre desenvolvimento socioemocional e
desenvolvimento cognitivo, bem como o elo de ambos com os
diversos contextos de aprendizagem (escola, familia, comunidade,
ambiente de trabalho etc.) e com diversos indicadores de bem-
estar ao longo da vida (renda, saude e seguranca entre outras).
(PORVIR, 2014)

Neste contexto, verifica-se que além das organizacBes governamentais, 6rgao nao
governamental e institui¢cBes privadas estdao fomentando este tema com discussdes,
debates e acBes. Dentre elas esta o Instituto Ayrton Senna em parceria com o Porvir,
uma iniciativa de comunica¢do e mobilizacdo social que mapeia, produz, difunde e
compartilha referéncias sobre inovac¢des educacionais para inspirar melhorias na
educacdo brasileira e incentivar a midia e a sociedade a compreender e demandar
inovacdes educacionais. Ja o Instituto Ayrton Senna, busca colocar em a¢dao novas
praticas educacionais, desenvolver competéncias socioemocionais e preparar
professores com estas finalidades.

Desta forma percebe-se que as atencdes estdo voltadas em como levar para as
escolas e disseminar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Afinal,
quais os beneficios que a educag¢ao socioemocional traz para os alunos?
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Pesquisas académicas em diversas areas do conhecimento tém comprovado que
o desenvolvimento das competéncias socioemocionais proporciona melhores
resultados académico para os educandos, isso acontece, pois, os alunos ficam
mais motivados e comprometidos com a vida escolar. Desenvolve a autoconfianga,
autonomia, responsabilidade e passam a participar ativamente da escola. Como
consequéncia percebe-se também a reduc¢do da evasao escolar. (PORVIR, 2018)

Estudos mostram que os alunos que desenvolvem as competéncias socioemocionais
tém impactos positivos por varios anos, pois interferem em suas habilidades sociais e
saude mental, o que os levam a tomar decisfes e reagir as situacdes da vida de forma
mais assertiva.

De acordo com uma meta-analise da Universidade de Illinois em
Chicago, Universidade de Loyola e Universidade de Columbia,
nos EUA, ap6s 18 anos da exposicdo ao programa, os estudantes
ainda apresentavam manutencao dos ganhos, comparando-os
aos que ndo foram expostos a aprendizagem socioemocional
estruturada. As vantagens eram melhor comportamento social,
empatia, trabalho em grupo e desempenho académico. Além
disso, eles apresentavam menos problemas de conduta, menor
incidéncia de transtornos mentais e menor uso de drogas
psicoativas.  (COLLABORATIVE FOR ACADEMIC, SOCIAL AND
EMOTIONAL LEARNING, 2017)

Arelacdo da educacdo socioemocional com o desempenho do individuo em sociedade
é significativo e traz efeitos em varias areas da sociedade.

Um estudo realizado em 2015 pela OCDE (Organiza¢do para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico)com 18 paises sobreo
impacto das competéncias socioemocionais do desenvolvimento
econbmico de diferentes popula¢8es. As correla¢des indicam
que, em todos os paises, habilidades socioemocionais se
relacionam com niveis de renda e desemprego, graduacdo,
obesidade, depressao, problemas de comportamento e conduta,
bullying, comportamentos vitimizantes, além de indicadores de
qualidades de vida e saude fisica. (CASARIN, 2016)

Portanto, para desenvolver as competéncias socioemocionais de forma efetiva
na Educacdo Basica é necessario um corpo docente qualificado e, sobretudo apto
emocionalmente, no sentido de preparar realmente os educandos para a vida e
produzir bons resultados.

FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O papel do Educador vem sofrendo mudancas importantes ao longo dos anos, devido
as profundas transformacgdes culturais, sociais, politicas e econémicas por conta dos
avancos tecnolégicos e consequentemente das formas de trabalho.
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O professor ndao é um psicélogo, a escola ndo é um local
apropriado para a psicoterapia, o setting das relacbes entre
professor e aluno nado é clinico. E preciso deixar claros os limites
da atuacdo pedagogica e da responsabilidade do professor: seu
compromisso com a constru¢ao do conhecimento, sustentada
pelo desenvolvimento de competéncias e 25 habilidades que
viabilizam e revestem a aprendizagem de profundos significados.
(ABED, 2014, p.103-104)

Desta forma, o professor deixou de ser o detentor do conhecimento e passou a ser
o mediador e facilitador no processo de construcao do aprendizado juntamente com
o educando.

Como dizia Paulo Freire:

[...]oeducadorjanado é mais aquele que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao
ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos, em que 0s “argumentos
da autoridade” ja ndo valem. [..] ninguém educa ninguém e
tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo. Mediatizado pelos objetos
cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sao possuidos pelo
educador que os descreve ou deposita nos educandos passivos,
(FREIRE, 2005, P.79).

Portanto, o autor defende que o educador deve ser democratico, ou seja, acredita
na educacdo para a liberdade, onde ele sugere uma leitura critica da realidade,
proporcionando ao educando a oportunidade de construir seus saberes a partir da
reflexdo e do dialogo juntamente com o educador.

Neste contexto, este pensamento vem ao encontro das necessidades da educac¢ao
de Jovens e Adultos, uma vez que o autor trabalhou com este publico e vivenciou a
pratica de educador democratico.

A educacdo de Jovens e Adultos, considerando sua especificidade, requer que
os professores estejam preparados para propiciar a este publico um ensino de
qualidade voltado a sua realidade, considerando suas experiéncias e histérias de
vida, oportunizando sua participacdo no processo educativo.

Diante disso, é relevante que haja politicas publicas interessadas
nesta profissionalizacdo especifica para que haja efetividade
neste processo de ensino-aprendizagem. Percebe-se, portanto,
que a formacdo desses profissionais é eventual para este tipo de
publico. (BELEZIA, MATHIEU, 2013, p.141)

No entanto existem alguns movimentos conforme o Documento Base do PROEJA
que prevé, ainda, segundo as autoras “alguns referenciais necessarios a educacao
continuada de professores e gestores que pretendem atuar na modalidade de
educacdo profissional integrada a educac¢ao basica de jovens e adultos.”
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Quando tratamos da educacao profissionalizante é ainda mais relevante pensarmos
nas experiéncias trazidas por esses jovens e adultos, que muitas vezes nao tiveram a
oportunidade de finalizar seus estudos em tempo regular, mas ao longo de sua vida
acumularam experiéncia profissional e de vida. (BELEZIA, MATHIEU, 2013)

Todavia, o professor também deve ser agente de sua profissionalizacao e adequac¢ao
a esta nova tendéncia na forma de ensinar e interagir com seu publico e aproveitar
da melhor maneira possivel suas vivéncias (PINTO, 1982).

Para tanto, este professor deve manter-se atualizado sobre
as novas tecnologias, mercado de trabalho, metodologias de
ensino e também disposto em manter um bom relacionamento
educador-educando na criacdo de confianca e credibilidade
para que assim o processo de ensino e aprendizagem seja bem-
sucedido. (PINTO, 1982, p.113-114)

Ainda no que concerne a formacdo docente, vale ressaltar que a educa¢ao por
competéncias deve ser objeto de estudo e reflexao por parte dos professores, afim
de que conhecam amplamente esta tematica e facam uma avaliacdo sobre suas
competéncias pessoais e profissionais.

De acordo com o parecer n° 16/1999 do Conselho Nacional de Educacao:

[..] um exercicio profissional competente implicam efetivo
preparo para enfrentar situacBes esperadas e inesperadas,
previsiveis e imprevisiveis, rotineiras e inusitadas, em condic¢des
em responder aos novos desafios profissionais propostos
diariamente ao cidadao trabalhador, de modo original e criativo,
de forma inovadora, imaginativa, empreendedora, eficiente
no processo e eficaz nos resultados, que demonstre senso
de responsabilidade, espirito critico, autoestima compativel,
autoconfianca, sociabilidade, firmeza e seguranca nas decisdes
e acdes, capacidade de autogerenciamento com autonomia e
disposicdo empreendedora, honestidade e integridade ética.
(BRASIL, 1999, p.47)

Portanto, é imprescindivel que o desenvolvimento de tais competéncias seja
primordial para que o compartilhamento e construcdo dos saberes sejam eficazes
entre educador e educando.

METODOLOGIA

O objetivo desta pesquisa é verificar uma das competéncias socioemocionais do
professor, o quociente emocional, sendo ele bem desenvolvido ou ndo, se afetam
a relacdo aluno-professor e consequentemente o processo de aprendizagem na
educacao de Jovens e Adultos.

Para compreender melhor esta sistematica, foram aplicados dois questionarios em
alunos e professores da Etec Dr. Emilio Hernandez Aguilar do 2° Mddulo do Curso de
Administracdo do periodo Noturno.
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A pesquisa com os alunos teve o objetivo de verificar a percep¢ao do discente acerca
da relacdo aluno-professor em sala de aula. Esta foi realizada no dia 23 de outubro de
2018 com 19 alunos com idades entre 20 e 40 anos.

A abordagem com o professor objetivou verificar o nivel de inteligéncia emocional,
medida pelo quocienteemocional, por meio deumteste com 20 questdes. Participaram
desta etapa oito professores que lecionam para a turma acima citada.

A leitura das informacdes foi realizada da seguinte forma:

Primeiro foram analisados os testes dos professores, onde foi apontado o nivel de
qguociente emocional de cada um deles.

Ap0s, foirealizado o estudo do questionario dos alunos para verificacdo da percepc¢ao
do aluno quanto as atitudes do professor em sala de aula frente a determinadas
situacbes do dia-dia. Levantamento das questBes mais significativas para esta
pesquisa.

Tabela 1: Teste Quociente Emocional de Professores .

TESTE Inteligéncia Emocional

Professores Pontuacdo
A 1tz
B 15
C 18

De 18 a 20 pontos. Sua inteligéncia emocional é alta. Pessoas com alta
pontuacdo em inteligéncia emocional tém habilidade de interpretar, entender e
agir sobre as emocdes. Sdo individuos que tém facilidade de lidar com conflitos
sociais e emocionais, sabem expressar seus sentimentos e administrar situacdes
emocionais. Tém facilidade de fazer amigos e relacionar-se com as pessoas de
maneira harmoniosa e produtiva.

De 14 a 17,5 pontos. Sua inteligéncia emocional € média. Pessoas com
pontuacao média normalmente sdo boas em interpretar e entender sentimentos e
emocdes. Na maioria das vezes sentem-se razoavelmente confortaveis em
enfrentar situacdes de conflito social e emocional. Embora muitas vezes ndo
tomem a iniciativa, sabem fazer amizades e procuram trabalhar de forma
harmoniosa com a equipe. Pode melhorar.

Abaixo de 14 pontos. Sua inteligéncia emocional precisa melhorar. Pessoas com
baixa pontuacdo podem sentir dificuldades de expressar suas proprias emocdes
e entender as emocdes dos outros, diante dos quais sdo propensos a sentir-se
desconfortaveis. Em alguns casos pode significar que precisem melhorar sua
auto-estima e autoconfianca como também precisem aprender a ter mais empatia
pelos outros. Analise um pouco mais suas atitudes e modo de agir e treine seus
sentimentos de empatia.

Fonte: Arquivo pessoal

249



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

A partir destas duas variaveis, foi possivel verificar se o nivel de inteligéncia emocional
do professor influencia a relagdo aluno-professor e o processo de aprendizagem,
ou seja, se o docente com um quociente emocional elevado teve um resultado
mais positivo na avaliacdo dos alunos e se outro com baixo quociente emocional
apresentou um resultado negativo.

Desta forma foi possivel observar os resultados por meio da interpretacdo das
informacdes, na tabela 1 de professores, e dos graficos abaixo representados
referentes as respostas dos alunos. Vale ressaltar que neste artigo serdao apresentados
resultados referentes a analise de apenas 3 professores (professor A, B e C) com
niveis de quociente emocional distintos, assim como a percep¢do dos alunos acerca
destes.

Os resultados abaixo se referem a percepcao dos alunos quanto a relacdo com os
professores A, B e C. Foram selecionadas cinco questdes do questionario aplicado
nos alunos.

PROFESSOR A - MENOS DE 14 PONTOS

Pode-se perceber nos graficos abaixo que o professor A com quociente emocional
baixo tem uma avaliacdo mais negativa no que diz respeito a relagdao com o professor,
onde 31% dos alunos notam que ele ndo se importa tanto com sua aprendizagem e
32% acreditam que auxiliam pouco os alunos com dificuldades. Além de demonstrar
que ndo percebe 0 aluno como pessoa e que ndo se preocupa com seus problemas
extraclasse em 42% e 43%. Isso demonstra que este tipo de percepcao pode afetar o
nivel de confianca e credibilidade do aluno em relacao ao professor. Ao passo que o
aluno pode se distanciar do professor em caso de dificuldades na disciplina.

4. Demonstra preocupacao de que os
alunos aprendam?

M a) Esta sempre preocupado
com o aprendizado

6. Ajuda os alunos que tém maior dificuldade?

M a) Procura sempre identificar
esses alunos para ajuda-los

m b) Quase sempre se preocupa
com isso

M c) Ocasionalmente demonstra
essa preocupacio

d) Raramente se preocupa
comisso

m e) Nunca se preocupa com
isso porque parece admitir
que isso ndo é problema dele

m b) Geralmente ajuda os
alunos com maior dificuldade

m c) Ocasionalmente ajuda
esses aluncs

d) Raramente faz isso

m e) Nunca se propde a ajuda-
los

Grafico 1 - Demonstra preocupacao
de que os alunos aprendam?

Grafico 2 - Ajuda os alunos que
tém maior dificuldade?

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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13. Aceita o aluno como pessoa?

ma) Acima de tudo, vé o aluno
Como pessoa

m b) Geralmente vé o aluno
Como pessoa

mc) Nem sempre parece ver o
aluno como pessoa

md) Raramente parece
considerar o aluno como
pessoa

m e} lgnora o aluno como
pessoa, parece considerdlo
um mero receptor de

17. E sensivel (tem consideracdio) com relagéo
aos problemas gerais extra-classe dos alunos?

m a) Tem dtima sensibilidade e
leva em conta os problemas
gerals extra-dasse dos alunos

m b) Geralmente € sensivel a
isso

m ) As vezes leva isso em conta

1 d) Raramente levaisso em
conta

informacdes

m &) Nunca considera isso,
parece ser insensivel aos
problemas extra-classe dos
alunos

Grafico 4 - E sensivel com relagdo aos
problemas gerais extra sala dos alunos?

Grafico 3 - Aceita o aluno como pessoa?

Fonte: Arquivo pessoal
Fonte: Arquivo pessoal

No entanto, no grafico abaixo demonstra que a aprendizagem na disciplina € boa,
mas € relevante considerar que 21% dos alunos consideram que aprendem pouco.
Isso demonstra em linhas gerais que a percepcao negativa do aluno em relagao ao
professor pode influenciar a relacdo de ensino e aprendizagem. Uma vez que a falta
de afetividade e empatia do professor A pode afetar a confianca e seguranca do aluno.

Grafico 5 — E sensivel com relagdo aos problemas gerais extra sala dos alunos?

20. Quanto ao que aprendo nesta
disciplina, acho que:

M a) Aprendo muito

M b) Aprendo Bastante

B ) Aprendo um pouco

o d) Aprendo muito pouco

M &) Aprendo praticamente
nada

Fonte: Arquivo pessoal
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PROFESSOR B - ENTRE 14 A 17,5 PONTOS

Nota-se que o professor B com quociente emocional médio apresentou uma avaliagao
mais positiva que o professor A referente a relacdo com o professor, uma vez que, na
percepcao do aluno apenas 26% acreditam que o professor ndo se preocupa se eles
aprendem, e que pouco ajuda os que tém mais dificuldades. No entanto, quando foi
perguntado quanto a aceitacdo do aluno como pessoa apenas 20% acreditam que o
professor ndo os percebe, ja quando questionado se ele é sensivel aos problemas
extraclasse, 32% tiveram uma percepcao negativa. Neste caso, pode-se notar que
quanto maior o quociente emocional do professor, melhor é a percep¢ao do aluno
acerca deste. Isto pode denotar um nivel de confianca maior nesta relacdo e
consequentemente mais motiva¢do para o aluno em busca do aprendizado.

4. Demonstra preocupagao de que os 6. Ajuda os alunos que t8m maior dificuldade?
alunos aprendam?
m a) Esta sempre preocupado

m a) Procura sempre identificar
com o aprendizado

esses alunos para ajuda-los

m b) Quase sempre s& preocupa
com isso

m b) Geralmente ajuda os
alunos com maior dificuldade

® ¢} Ocasionalmente ajuda
£5525 alunos

m c) Ocasionalmente demonsira
€553 preccupacao

d) Raramente fazisso
d) Raramente se preocupa
com isso

m ) Nunca se propde a ajuda-
m &) Nunca Se preocupa com los
isso porgue parece admitir
gueisso ndo € problema dele

Grafico 6 - Demonstra preocupacao
de que os alunos aprendam?

Grafico 7 : Ajuda os alunos que
tém maior dificuldade?

Fonte: Arquivo pessoal

13. Aceita o aluno como pessoa?

ma) Acima de tudo, vé o aluno
como pessoa

mb) Geralmentevé o aluno
€omo pessoa

mc) Nem sempre parece ver o
aluno como pessoa

© d) Raramente parece
considerar o aluno como
pessoa

M e} Ignora o aluno como
pessoa, parece considerdaHo
um mero receptor de
informacdes

Grafico 8 - Aceita o aluno como pessoa?

Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Arquivo pessoal

17. E sensivel (tem considera¢do) com relacdo
aos problemas gerais extra-classe dos alunos?

m a) Tem Gtima sensibilidade e
leva em conta os problemas
gerak extra-classe dos alunos

m b) Geralmente é sensivel a
isso

= c) As vezes leva isso em conta

= d) Raramente leva isso em
conta

= &) Nunca considera isso,
parece ser insensivel aos
problemas extra-classe dos
alunos

Grafico 9 - E sensivel com relacdo aos
problemas gerais extraclasse dos alunos?

Fonte: Arquivo pessoal
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Portanto, nota-se que no grafico abaixo que 53% dos alunos consideram que
aprendem pouco, um percentual maior que o anterior. No entanto, é importante
considerar que existem outras varidveis para verificar a aprendizagem, neste artigo,
a variavel considerada é o relacionamento aluno-professor, mas outras variaveis
podem ter interferido na resposta como disciplinas que o aluno ndo tem afinidade,
com alto grau de dificuldade e a prépria defasagem no ensino anterior.

Grafico 10 - Quanto ao que aprendo nesta disciplina.

20. Quanto ao que aprendo nesta
disciplina, acho que:

M a) Aprendo muito

m b) Aprendo Bastante

m c) Aprendo um pouco

I d) Aprendo muito pouco

M e) Aprendo praticamente
nada

Fonte: Arquivo Pessoal

Neste contexto pode-se verificar que apesar da percepc¢do positiva em relacdo ao
professor o fator ensino e aprendizagem nado foi proporcional, no entanto vale
ressaltar que quando existe um nivel de confianca e credibilidade nesta relacdo, por
maiores que sejam as dificuldades o aluno pode encontrar motivacao para continuar
0 curso e superar as dificuldades.

PROFESSOR C - DE 18 A 20 PONTOS

O professor C com quociente emocional alto apresentou uma avaliacdo mais positiva
referente a relacdo aluno-professor, sendo que apenas 5% acreditam que ele nao
se preocupa com a aprendizagem dos alunos, e ndo ajudam os alunos com mais
dificuldades e que ndo aceita o aluno como pessoa. Ja 10% acham que nem sempre
o professor é sensivel aos problemas extraclasse. Isso demonstra que mais de 90%
dos alunos tem uma imagem positiva do professor. Este resultado demonstra que o
nivel de empatia e confianca nesta relacdo € 6tima e pode influenciar positivamente
a aprendizagem dos alunos conforme indica o ultimo grafico.
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4, Demonstra preocupacdo de que os

alunos aprendam?
m &) Estd sempre preocupado
com o aprendizado

m b} Quase sempre se preocupa
com 50

m c} Ocasionalmente
demonstra essa preocupagao

d} Raramente se preocupa
com 50

m e} Nunca se preocupa com
iss0 porque parece admitir
que isso nao € problema dele

Grafico 11 - Demonstra preocupacgao
com os alunos que aprendam?

Fonte: Arquivo Pessoal

13. Aceita o aluno como pessoa?

ma) Acima de tudo, vé o aluno
€OMO pessoa

mb) Geralmentevé o aluno
como pessoa

B c) Nem sempre parece ver o
aluno como pessoa

d) Raramente parece
considerar o aluno como
pessoa

m &) lgnora o aluno como
pessoa, parece considerddo
um mero receptor de
informacdes

Grafico 13 - Aceita o aluno como pessoa?

Fonte: Arquivo pessoal

Ne° 6, fevereiro de 2020

6. Ajuda os alunos que tém maior dificuldade?

m a) Procura sempre identificar
esses alunos para ajuda-los

m b) Geralmente ajuda os
alunos com maior dificuldade

m ¢} Ocasionalmente ajuda
esses aunos

d} Raramente faz isso

m e} Nunca se propde a ajuda-
los

Grafico 12 — Ajuda os alunos que tém maior
dificuldade?

Fonte: Arquivo Pessoal

17. E sensivel (tem consideracdo) com relagdo
aos problemas gerais extra-classe dos alunos?

m a) Tem otima sensibilidade e
leva em conta os problemas
gerais extra-classe dos

al
] blu&almnteé sensivel a
isso

] clf\s vezes leva isso em
conta

d) Raramente leva isso em
conta

m &) Nunca considera isso,
parece ser insensivel aos
problemas extra-classe dos
alunos

Grafico 14 — E sensivel com relagdo aos

problemas gerais extraclasse dos alunos?

Fonte: Arquivo pessoal

Quanto ao proximo grafico pode-se perceber que apenas 16% consideram que aprendem
pouco, ou seja, 84% acreditam que a aprendizagem na disciplina é muito boa.

Grafico 15 — Quanto ao que aprendo nesta disciplina.

20. Quanto ao que aprendo nesta
disciplina, acho que:

=

® a) Aprendo muito

® b) Aprendo Bastante

u c) Aprendo um pouco

d) Aprendo muito pouco

M &) Aprendo praticamente
nada

Fonte: Arquivo pessoal
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Diante desta analise pode-se verificar que o professor com quociente emocional mais
elevado pode ter um resultado melhor em sala de aula quanto a aprendizagem, uma
vez que o relacionamento contribui positivamente para a motivacao dos alunos em
aprenderem o componente curricular deste professor.

No entanto, percebe-se também que, quando comparado o professor A e B, apesar do
professor A apresentar uma relagdo aluno-professor mais negativa, a aprendizagem é
relativamente maior nesta disciplina, ao passo que o professor B, com relagao aluno-
professor mediana, teve uma avaliacao acerca da aprendizagem mais negativa. Esta
diferenca pode estar pautada nas demais varidveis que nesta pesquisa nao foram
consideradas.

Observa-se, portanto, que possuir um quociente emocional positivo pode nao
significar mais aprendizado, uma vez que ha interferéncia de outras variaveis neste
processo, mas é relevante observar que a relacdo aluno-professor influencia no
processo, ou seja, melhoria no relacionamento em sala de aula, desenvolvimento da
confianca, credibilidade e seguranca entre outros, portanto é necessario utilizar estas
competéncias de forma assertiva para se obter melhor desempenho dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo verificar por meio de pesquisa quali-quantitativa, aplicada
em aluno e professor, o quanto o nivel do quociente emocional do professor (uma
das competéncias socioemocionais) pode afetar a relacao aluno-professor, assim
como a aprendizagem de Jovens e Adultos.

Portanto, apds a pesquisa foi possivel observar que, quando o professor mobiliza
suas competéncias socioemocionais para melhorar as rela¢des sociais com os alunos,
este pode contribuir positivamente para o processo de aprendizagem deles.
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Para tanto, é necessario que este professor tenha ciéncia e consciéncia acerca de suas
habilidades e competéncias socioemocionais para que possam utiliza-las nas relacdes
profissionais para melhores resultados, assim como se espera dos profissionais no
mercado de trabalho.

Todavia, é relevante refletir sobre a necessidade de oferecer ao professor, em sua
formacdo inicial e continuada, a oportunidade de trabalhar o autoconhecimento,
para que ele possa a partir de ai contribuir efetivamente para o desenvolvimento das
competéncias ndo cognitivas dos alunos, assim como é proposto na BNCC e outras
organizac¢Bes governamentais e ndo governamentais. Como dizia o filésofo Platdo
“Conhece-te a ti mesmo”.

Este principio deve permear a formacdo inicial e continuada de professores,
principalmente para aqueles que pretendem lecionar para Jovens e Adultos, uma vez
que a base para o aprendizado esta na relacao de confianca e afetividade que o aluno
desenvolve com o professor. Portanto, como podemos elevar o nivel de aprendizado
dos alunos a partir da mobilizacdo das competéncias socioemocionais do professor?
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Resumo: O presente artigo faz um relato de experiéncia do autor em uma escola do campo
no interior da Paraiba, foi centrado na figura de um aluno com idade para frequentar os
programas da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A proposta de investigar essa experiéncia se
deu para entender aimportancia do ensino profissionalizante a partir do ensino fundamental
nas areas rurais e foi baseada em pesquisa bibliografica. Primeiramente, a analise acontece a
partir da legislacdo existente para a educacao e para os programas EJA e PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educag¢do Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos) e em segundo momento a investiga¢do se debruca sobre o
material elaborado pelo MEC (Ministério da Educacao) para apresentar os programas e para
a formacdo de professores que irdo trabalhar com jovens e adultos, com essas metodologias
e com a Educacao do Campo. A proposta do PROEJA para o ensino fundamental associada a
educacao do campo pode se mostrar atraente e pertinente.

Palavras-chave: Educa¢dao do Campo, Ensino Fundamental, Ensino Profissionalizante, Aluno
Trabalhador

Resumen: £/ presente articulo relata la experiencia.del autor.en una escuela rural en el interior
de Paraiba, centralizado en la figura de un alumno con edad para frecuentar los programas de EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos). La propuesta de investigar esa experiencia responde a la intencion
de entender la importancia de la ensefianza de un oficio a partir de la escuela tradicional en las
dreas rurales, fundamentada en la investigacion bibliogrdfica. Primeramente, el andlisis se coloca
a partir de la legislacion existente para la educacion y para los programas EJA e PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos) y también la investigacion se profundiza sobre el aporte elaborado
por el MEC (Ministério da Educacdo) para presentar los programas en la formacion de profesores
que trabajardn con jovenes y adultos, con metodologias especificas y con la Educacion Rural.
La propuesta del PROEJA para la ensefianza fundamental, asociada a la educacion rural, puede
mostrarse atrayente y pertinente.

Palabras clave: Educacion Rural, ensefianza de un oficio, escuela tradicional, Alumno Trabajador
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INTRODUCAO

Aformacao pedagodgica do autor, apesar de ter sido em uma boa universidade publica,
federal e com boa fundamentagao tedrica, ndo possuia um curso ou uma énfase na
educacao do campo, porém, a maioria dos seus estagios foi realizada em escola de
area rural e em sua familia ha o caso de seu pai que abandonou a lavoura para ir
morar na cidade a procura de trabalho e estudos.

O interesse pela Educacao do Campo se constituiu em um caminho paralelo a sua
graduacdo e foi percorrido por meio de pesquisas, leituras e vivéncias ao longo de
sua formacdo na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Esta pesquisa se desencadeia a partir de uma importante vivéncia que o relator desta
experiéncia teve na busca de aprimorar seus conhecimentos sobre a Educag¢dao do
Campo. Ao passar em um concurso publico ele foi trabalhar no interior da Paraiba
em uma escola do campo frequentada por filhos de agricultores assentados. A escola
apresentava varios desafios e, por abrigar diversos alunos com faixa etaria bem
superior a da turma a qual pertenciam, uma questao a ser equalizada se referia ao
ensino de jovens e adultos.

Ocorria ainda que estes alunos eram muito indisciplinados, faltosos e desinteressados
pelas atividades académicas, impediam inclusive que alunos mais novos conseguissem
bom aproveitamento no processo de aprendizagem. A idade destes discentes variava
de 15 a 18 anos e todos possuiam um histérico de reprovacdes escolares nesta e em
outras escolas.

Com foco em um dos alunos de mais idade, este trabalho estd interessado na
investigacdo desta situacdao problema pelo viés do ensino profissionalizante e
amparada na proposta do Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, o PROEJA.

Destamaneiraselancouum olhar perscrutador sobre alegislacdo recente e pertinente
a educacao para pensar e testar esta hipotese, principalmente a lei do PROEJA datada
de 2006 que veio caracterizar e unir o ensino profissionalizante com a educagdo basica,
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ndo somente com o ensino médio. Também se utiliza nessa investiga¢cdo os materiais
didaticos elaborados pelo MEC através da Secretaria de Educac¢ao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD, para auxiliar na implantacdo dos programas:
os Cadernos do EJA e da Educa¢ao do Campo e o documento base do PROEJA para o
ensino fundamental.

Diante desta pesquisa, algumas questdes que surgiram apontam para uma relacdo de
relevancia do programa de profissionalizacdo de jovens e adultos para a escolarizacao do
meio rural, principalmente quanto ao seu segmento direcionado para o ensino fundamental.

RELATO DE EXPERIENCIA

O relato de experiéncia que passa a ser feito ocorreu em uma pequena cidade no
interior da Paraiba, em uma escola municipal do segundo seguimento do ensino
fundamental que funcionava em area rural e, como estava em seu segundo ano de
existéncia, possuia apenas 0 6° 0 7° e 0 8° ano e 43 alunos. Alguns destes alunos
tinham mais que 16 anos e ja estavam em idade apta para frequentar os cursos de
EJA. O autor do artigo foi professor de matematica destas turmas durante o primeiro
semestre do ano de 2018, portanto se trata de uma observacdo participativa dos
fatos e acontecimentos que serdo descritos.

A viagem do Rio de Janeiro para o interior da Paraiba se deu pelo interesse e
possibilidade de trabalhar com a educacdo do campo em uma escola do campo ligada
a alguns assentamentos. O edital do concurso publico apresentava quatro vagas para
pedagogos educadores do campo. Ao chegar no municipio, na primeira semana de
trabalho dos novos concursados, nao houve sequer uma menc¢ao ao trabalho com a
educagao do campo. Foi uma semana de formag¢do e com o objetivo de preparar os
professores empossados para trabalharem no modelo de escolas integrais definido
pela secretaria de educagdo local.

A maioria dos professores foi designada, entdo, para lecionar em escolas que nunca
haviam funcionado neste formato. A Prefeitura estava iniciando a proposta em cinco
unidades da rede municipal. A principio o destino de nosso professor foi em uma
escola do primeiro seguimento do fundamental na periferia da cidade, proxima a um
dos bairros mais pobres. O bairro surgiu de um acampamento de agricultores sem-
terra montado a beira da rodovia de acesso ao municipio.

Apesar de haver a possibilidade, ndo existia nenhuma relacdo, e nem a intencao
de aproximacdo, dessa escola com a educag¢ao do campo. Diante dessa situagao, o
professor solicitou uma mudanca para outra escola, foi sugerido ao concursado dar
aulas de matematica para o segundo seguimento do fundamental em uma escola
da regido rural. A proposta de mudanca foi aceita e, aparentemente, ele poderia
aproximar-se do objetivo que o havia levado até ao nordeste. Deste modo, foi
trabalhar em uma escola do campo que também estava em processo de transi¢ao
para uma escola integral.
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Neste caso ficava claro que havia um choque entre o0 modelo de escola integral e o
modelo de escola do campo, impedindo que os alunos vivenciassem e ajudassem a
familia no trabalho agricola. Esta escola rural possuia 80 alunos matriculados no inicio
do ano, porém perdeu 37 discentes logo que anunciou esse formato que manteria
alunos e professores durante 9h dentro do estabelecimento de ensino (de 7h30 as
16h30). Foi assim que a instituicdo chegou ao numero final de 43 alunos. Boa parte
dos que abandonaram a escola, sairam exatamente por questdes de trabalho e foram
buscar vagas em escolas urbanas.

Infelizmente, nem todos conseguiram essas vagas. Assim sendo, mesmo insatisfeitos
com o modelo, alguns alunos se mantiveram estudando na escola rural. Um destes
alunos era o Francisco (nome ficticio que utilizaremos para o personagem principal
desta histdria), ele trabalhava com a familia com plantio de milho, criagdo de animais
e comercializacdo dos produtos gerados na economia familiar. Francisco ja possuia
16 anos, com um histérico de quatro repeténcias e ainda estava frequentando o 6°
ano na companhia de alunos que estavam, em sua maioria, com 12 anos.

Com relagdo ao processo de alfabetizacdo se poderia afirmar que Francisco ndo
tinha boa leitura, nem boa escrita, era um aluno copista, copiava tudo que estava no
qguadro, mas se fosse solicitado a ler o que havia escrito teria enorme dificuldade e
também ndo saberia copiar um texto que fosse apresentado de forma oral. Muitos
gue estavam nesta turma, mesmo em idade mais adequada para o ano letivo, também
apresentavam esse problema.

O adolescente central da historia tentou por diversas vezes ser transferido para uma
escola da cidade, mas por ndo haver mais vagas e por possuir um comportamento
considerado desabonador, ele ndo conseguiu a transferéncia. Na impossibilidade
de se transferir para uma escola regular, Francisco passou a fugir da escola apés o
almoco ou 0 mesmo a nao ir as aulas.

O processo educacional era interrompido varias vezes e de varias formas, em
alguns dias Francisco permanecia na escola durante todo o periodo, porém seu
comportamento era destacadamente indiferente as aulas. Falava muito durante
as aulas, saia da sala constantemente e em alguns momentos desacatava alunos,
professores e até o gestor. Em uma ocasido, por ofensa a uma professora, foi suspenso
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das aulas por 4 dias. Um irmdo mais novo também fazia parte da mesma turma na
escola, os pais eram alfabetizados.

O professor de matematica se encontrava com o aluno pela cidade continuamente,
por vezes trabalhando: vendendo milho em uma festa junina da cidade ou resolvendo
outras questdes da familia. Ele demonstrava apreco pelos professores e pelos outros
colegas fora da sala de aula, mas dentro da sala seu comportamento era desdenhoso,
tanto com os alunos como com os professores.

Uma possibilidade que surgiu para que este aluno pudesse se livrar do periodo
integral na escola foi frequentar uma turma de EJA multiseriada e noturna em um
bairro distante, porém a falta de transporte escolar, ou mesmo de um transporte
urbano, foi impeditiva para esta solucdo.

Recentemente, tendo o professor se exonerado e saido da escola, recebeu a
informac¢ao do professor de histéria da instituicdo que apenas um dos alunos que
estava em faixa etaria avancada para o ensino regular se mantem estudando, os
demais abandonaram a escola. Boa parte deles ndo conseguia conciliar o trabalho
com os estudos em uma escola de tempo integral. Francisco foi um dos alunos que
abandonou a escola por ter necessidade de se dedicar ao trabalho familiar.

A RELACAO DA LEGISLACAO DA EJA e PROEJA com 0 CASO RELATADO

A legislacao brasileira apresenta como objetivos basicos da educacdo a formacao
cidada e o preparo para o trabalho. Assim sendo, no artigo 205 da Constituicdo
Brasileira promulgada em 1988 esta escrito que “a educacdo, direito de todos e
dever do estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).

Na introduc¢do da LDB (Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo), em seu titulo primeiro
e no 2° paragrafo se pode ler que “a educacao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996). Um pouco adiante, no 3° paragrafo, no
XI e ultimo principio listado ela reafirma a “vinculacdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais” (BRASIL, 1996).
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Nos cadernos do EJA, preparados pelo MEC, esta descrito que “o trabalho é apontado
pelos alunos de EJA tanto como motivo para terem deixado a escola, como razao para
voltarem a ela” (SECAD, 2006, p. 20).

Na Secdo V da LDB, que trata especificamente da educacao de jovens e adultos, nos
dois paragrafos iniciais do artigo 37 que abre a secdo, se pode ler que:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.

8 20 O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si. (BRASIL, 1996)

Aexperiéncia escolar vivenciada pelo aluno Francisco ndo permite que se compreenda
que ele tenha encontrado “oportunidades educacionais apropriadas” na escola que
frequentava e nem que estavam de acordo com suas “caracteristicas, interesses e
condicdes de trabalho”. O modelo de escola integral funcionava como um entrave
a sua vivéncia e desenvolvimento profissional, ignorando a sua necessidade de
dedicac¢do diaria aos afazeres agricolas do ambiente familiar. Ndo tendo encontrado
um ambiente educacional adequado, ndo houve progresso no processo de
aprendizagem do aluno, resultado que desestimulou a permanéncia deste jovem
trabalhador do campo na escola.

Na legislacdo relativa ao PROEJA, no decreto n° 5.840/2006, se vera, em seu segundo
paragrafo, uma declaracao que confirma a necessidade de “adequacao do ensino as
caracteristicas dos jovens e adultos atendidos”. O decreto também ampliou a oferta
de educacdo profissional, que passou a ser associada ndo apenas ao ensino medio,
mas a educacdo basica para abranger inclusive o ensino fundamental (BRASIL, 2006),
0 que é o caso do aluno de 6° ano letivo que é o foco deste trabalho.

Essas questdes apresentadas pela legislacdo referente ao EJA e PROEJA precisam de
uma analise que relacione a escola com o trabalhador da agricultura familiar, com o
jovem e o adulto do campo. Os movimentos sociais ligados a luta campesina iniciaram
nos anos 80 um esforco por uma educacdo que atendesse a realidade do homem
do campo e foi assim que surgiu uma metodologia pedagodgica denominada como
Educacdo do Campo.
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O numero de analfabetos no campo e a baixa escolaridade é muito superior ao

estimado para todo o pais®. Ja é possivel encontrar um enorme empenho para a
formacdo profissional no ensino médio voltada para atividades profissionais urbanas,
0 mesmo nao se da quanto ao ensino fundamental e as atividades laborais do campo.
Na verdade, ainda ndo se encontrou um ensino regular consistente no campo, quanto
mais uma relacdo dessa educagdao com as caracteristicas, interesses e condi¢des de
trabalho do homem do campo.

Na descricdo inicial da LDB se fala também que é finalidade basica da educacdo,
além da qualificacdo para o trabalho o exercicio da cidadania. Esse exercicio carece
do aprimoramento dos conceitos de democracia e direitos, os povos originarios da
terra, indigenas, quilombolas e campesinos por falta de acesso a educacao também
desconhecem os seus direitos, a vivéncia e o conceito de democracia. O Brasil é
ainda carente de uma reforma agraria que democratize o uso da terra e as relacdes

no ambiente rural'®, este ainda é um lugar com pouca presenca e investimento do
Estado, tornando-o um espaco de muita luta social e conflitos que desencadeiam
enorme taxa de mortalidade e pouco espaco para a manifestacao da cidadania e do
desenvolvimento profissional propostos pela legislagao relativa a acdo pedagogica.

A RELACAO DA PROPOSTA DO EJA E bo PROEJA com 0 cASO RELATADO

As propostas apresentadas nos cadernos do EJA, uma colecdo criada pelo Ministério
da Educacao através da atualmente extinta Secretaria de Educa¢ao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) por meio do Departamento de Educacao de
Jovens e Adultos, para a formacdo de professores que trabalhem com o ensino de
jovens e adultos sdo de muito valor para este momento da investigacao. O primeiro,
dos cinco cadernos criados, aborda o perfil do publico da EJA e ao apontar a estreita
relacdo dos alunos jovens e adultos com o trabalho nos alerta que:

Nas regides rurais, a participacdo no mundo do trabalho
comeca ainda mais cedo: cuidar da terra, das plantacdes ou da
criacdo de animais; auxiliar nos servicos caseiros. Muitas vezes,
acompanhando os pais e irmaos mais velhos, € comum encontrar
um grande numero de criancas e jovens ja mergulhados no
trabalho. Nessas regides, os horarios, os periodos de colheita, de
chuva e de seca marcam avida cotidiana das pessoas e isto, aliado
as grandes distancias, configura condicao bastante precaria para
a escolarizagao. (SECAD, 2006, p. 19)

E o caso do estudante que protagoniza a histéria. E quanto mais cedo comecam as
exigéncias do mundo do trabalho, mais cedo temos que agir para evitar a evasao

9. Ataxa de distorcdo idade-série na zona rural se manifesta elevada desde os anos iniciais do ensino fundamental, com cerca de 18,6% dos alunos com idade superior a adequada, nos
anos finais essa taxa sobe para 37,7% e no ensino médio vai até 39% dos estudantes (INEP, 2019). Da populacdo rural adulta (de 15 anos ou mais) 17,7% é analfabeta, enquanto na
zona urbana essa taxa é de 5,2% (PNAD, 2017). No caso do Ensino Médio, entre os jovens de 153 17 anos, quando considerada a taxa de frequéncia liquida, pouco mais que a metade
dos jovens nessa faixa etdria (57,4%) estd frequentando esse nivel de ensino contra 70,6% da zona urbana (PNAD, 2017).

10. O territério brasileiro tem como uma de suas questdes politicas internas mais debatidas a tematica da concentracdo fundidria, ou seja, a posse ndo democrdtica da maior parte das
terras no espaco rural do pafs. Em razdo da intensiva concentracdo de renda, do estabelecimento de monoculturas voltadas para a exportagdo, além de uma série de fatores histdricos, o
campo brasileiro é altamente concentrado nas mdos de poucos proprietdrios [...] a maior parte dos estratos de drea — 42,5% — encontra-se concentrada em 0,8% de iméveis. Disponivel
em < https://brasilescola.uol.com.br/brasil/concentracao-fundiaria-no-brasil.ntm > Acesso em 30 out. 2018

264



PERSPECTIV@S - um novo olhar para a educacdo de jovens e adultos N° 6, fevereiro de 2020

escolar destes alunos, por isto, “um dos objetivos especificos do PROEJA Formacao
Inicial e Continuada - Ensino Fundamental é a inclusao”! (SECAD, 2007, p. 34). Nesse
caso, e mediante esta abordagem, se torna bastante atraente a modalidade PROEJA
para o fundamental nas regides rurais, onde arelacao do aluno com o trabalho é muito
mais precoce e onde sdo raras as escolas que ofertam o ensino médio. O documento
base do PROEJA - Ensino Fundamental apresenta também como motivos recorrentes
de evasado escolar a distancia da escola; o transporte; o horario; o periodo de safra
na zona rural; a dupla ou tripla jornada de trabalho; questdes muito pertinentes para
quem vive no campo (SECAD, 2007, p. 18).

Quando se fala da educac¢ao de jovens e adultos ha uma grande preocupacao com
a permanéncia do aluno na escola.Boa parte destes alunos ja abandonou a escola
uma vez e pode voltar a fazé-lo, o que tornaria muito mais tragico o seu retorno.
Como se pode lembrar, Francisco também deixou a escola, apds algumas tentativas
de permanéncia e afirma ndo pretender mais estudar.

A inadequacdo de horarios, a falta de acolhimento por parte dos professores e da
escola e também a falta de formacdo dos professores e gestores para lidar com os
alunos trabalhadores e de faixa etaria elevada sdo outras questfes que ameacam a
permanéncia destes alunos nas salas de aula.

Através desta abordagem compreende-se que é preciso ter em mente que foi ha bem
pouco tempo que a maioria da populacao brasileira encontrou lugar nas instituicdes
escolares, boa parte dos alunos ndao possuem pais que frequentaram uma escola
ou que tenham uma sdélida formacdo escolar, deste modo, a referéncia escolar é
muito difusa. Muitos dos alunos da EJA e PROEJA desenvolveram uma experiéncia
profissional sem o auxilio da escola, desenvolveram muitos saberes a partir de suas
praticas sociais. As vezes, desconsideramos os conhecimentos que esses alunos
trazem para as aulas, somos levados

... a acreditar que a forma escolar de conhecer seja a Unica forma
de conceber o conhecimento. Seu prestigio em nossa sociedade
€ enorme, mas ela ndo tem o monopdlio do ensino. A escola ndo
€ 0 Unico espaco onde se aprende. Quando entramos na escola
ja sabiamos muito e depois que saimos continuamos a aprender.
Grande parte da nossa populacdo frequentou a escola durante
pouco tempo e teve que aprender o que sabe fora dela (SECAD,
2006, p. 06).

A experiéncia com alunos que possuem uma vivéncia profissional em fung¢ao de suas
idades, ou pelo menos uma relacdo cotidiana com o trabalho deve indicar que estes
alunos tem uma forma de produzir o conhecimento muito mais pratica que tedrica.
Na escola tradicional “sdo mais considerados os conhecimentos relativos ao pensar,
chamados de tedricos, do que os relativos ao fazer, chamados de praticos” (SECAD,
2006, p. 10).

Era notério o pouco aprendizado conquistado por Francisco ao longo de sua
experiéncia escolar, ao mesmo tempo que era uma pessoa de varios saberes praticos:
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sabia dirigir, sabia lidar com a lavoura, com a criacdo de animais, com o comércio,
no entanto, estes conhecimentos nao tornavam sua experiéncia estudantil mais
produtiva. Na verdade, muitos alunos de menor vivéncia e idade tinham desempenho
melhor que o dele na escola, talvez porque o processo de aprendizagem favorecesse
a aprendizagem tedrica, muito mais voltada para a memoriza¢do que para a reflexao.

CoNSIDERACOES FINAIS

A proposta de Educacdo do Campo surgiu da necessidade de um modelo de educagao
que respeite e valorize as vivéncias e particularidades dos moradores das areas rurais.
Na maioria dos casos o processo de escolarizacdo do campo ignora as caracteristicas
do estudante campesino e reproduz modelos de escolarizacdo urbanocéntricos,
originarios de populacdes urbanas.

A visao urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar
de atraso, meio secundario e provisério, vem direcionando as
politicas publicas de educacdo do Estado brasileiro. Pensadas
para suprir as demandas das cidades e das classes dominantes,
geralmente instaladas nas areas urbanas, essas politicas tém se
baseado em conceitos pedagogicos que colocam a educacgao do
campo prioritariamente a servico do desenvolvimento urbano-
industrial. (SECAD, 2007, p. 13)

A proposta de escola de tempo integral que se pretende implantar na instituicao rural
que origina o relato base deste trabalho é um exemplo claro desta discrepancia.

E relevante observar que a proposta de profissionalizacdo associada ao segundo
segmento do ensino fundamental pode ser bem apropriada para as escolas do campo
pelos motivos citados: a entrada precoce dos estudantes no mundo do trabalho, a
maior presenca de escolas de ensino fundamental que de ensino médio e o baixo nivel
de escolaridade encontrado nas areas rurais. Esse reduzido nivel de escolarizacao se
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deve a falta de investimentos publicos nas escolas rurais', mas também a falta de
significado das escolas tradicionais para a populacdo do campo que ndo vé sentido na
aprendizagem que esta sendo proposta e no modelo e estrutura de escola que tem
sido construido alheio as caracteristicas dos alunos e inadequado para a qualificacao
profissional dos mesmos.

E importante, porém, n3o permitir que essa associacdo de programas publicos,
do ensino profissionalizante com o ensino fundamental, reforce a auséncia de
escolarizacdo no campo, impedindo que os niveis mais adiantados, como ensino
médio e superior, sejam adequadamente estabelecidos nas regides rurais.
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